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INTRODUCCION

La motivacion para escribir estas cuartillas me lleg6 al presentar el examen
de oposicion —2010— para impartir, en la Escuela Libre de Derecho, el en-
tonces curso de deontologia juridica. En esa oportunidad, comenté al rector
Fauzi Hamdan Amad, presidente del sinodo, que aparte de impartir las clases
consideraba necesario estudiar y reflexionar sobre lo que distinguia a la Es-
cuela de otras facultades de derecho, para procurar el traslado de las fortale-
225 halladas al futuro comportamiento profesional de los egresados titulados.

En la misma oposicion recordé mi experiencia personal. Cuando sali de
la Escuela en 1973, aparte de la soberbia de ser el mejor, llevaba bien claro
lo que habia aprendido, algo de saber y algo de hacer. Por el primer lado: un
criterio juridico firme, donde y cdmo buscar las respuestas que la tarea pro-
fesional exige y, por el otro, como enfrentar asuntos y negocios: como si se
tratara de asistir y responder en clase o de presentar un examen final segin su
importancia y complejidad.

Apocos dias de ganar la oposicion empecé a preparar el curso y un poco
después a exponerlo, sin embargo, es hasta ahora, cuatro afos después, que
Pongo por escrito el producto mis reflexiones sobre el espiritu de la Escuela,
—lo demés queda pendiente—, que parcialmente he expuesto en mi, ahora,

clase de ética y deontologia juridica. Aparte pongo otros comentarios relacio-
nados o derivados del tema.
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I. LA FUNDACION DE LA ESCUELA LIBRE DE DERECHO

I.1 La Escuela es centenaria porque nacié en 1912 y es debida al 4
haber sido encontrada sin ser objeto de busqueda

En una huelga de alumnos de la Universidad Nacional de México, (UNM), los
estudiantes de derecho la enderezaron contra la rigidez académica de [ yjs Ca-
brera, entonces nuevo director de la Escuela Nacional de Jurisprudencia, (EN ).

En ésta, el fin de la huelga, una vaga idea de libertad y algo de vuely
al pasado proximo —las ideas educacionales sostenidas por Pablo Macedo
en el periodo 1903-1911, que fue director de la ENJ, resumidas por Jaime
del Arenal Fenochio como disciplina y afecto— no se lograban. Aparte, en
su transcurso, algunos alumnos fueron expulsados —unos hasta del sistema
educativo nacional— y otros renunciaron a sus matriculas. Ante esta sitya-
cion, los huelguistas se propusieron a si mismos una nueva meta: fundar
una Escuela /ibre e invitaron a sus antiguos maestros, lo mas ilustre del foro
nacional, a darles clase. Estos aceptaron poniendo por condicion no cobrar
pOr Sus Servicios.

Con su propio prestigio, los maestros engrandecieron la naciente Escuela
y convirtieron sus despachos en fuente de camaraderia —como la Escuela
misma— y de trabajo para el alumnado, ensefiando asi la teoria del Derecho
y su practica en forma unitaria y simulténea.'

Zar por

I1. LoS HUELGUISTAS

IL.1. En términos profanos y generales la voluntad del ser humano se ve com-

pelida por estimulos externos, (inicos o seriados, que la determinan a actuar ‘

0 a no hacerlo. Estos estimulos afectan a la razén y al sentimiento, pero en
forma desigual, algunos mas a la primera, otros a la Gltima. Los estimulos
que afectan el sentimiento dan respuestas mas inmediatas, explosivas y poco

duraderas. Para los que afectan la raz6n las respuestas son mediatas, sosega-
das y duraderas.

' Para ratificar y enmendar —sin embargo, no corrijo el texto, pues la informacion de la cita 00
precisa— lo sefialado en relacion al nacimiento de la Escuela, cito el inicio del segundo pérrafo del
discurso de conmemoracién del X111 aniversario de la fundacién de la Escuela Libre de Derecho, pro-
nunciado por Emilio Rabasa: “Un acto cualquiera del superior, quiza insignificante; pero cuya dure;a
0 injusticia no importa juzgar, produce la rebelién de un grupo de alumnos de la Escuela Nacional de

Jurisprudencia, que juran no volver a clase...” Un acto cualquiera, asi sin el contenido ideologico dela |

libertad; una simple rebelion de orgullo juvenil en la ENJ, nada de huelga universitaria.
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Sin embargo, no puede dejar de reconocerse que distinguir el 4rea de la
juntad afectada por un estimulo puede ser simple cuestion de apreciacion,
::gﬁn indica Bertrand Russell que dijo en 1931:?

La psicologia, tal como se entendia en el pasado (...), era iqctapaz de proporcionar un
dominio préctico sobre los.proce.sos mentales, y nunca tﬁ?r'ldl.() a este resultado. Contra
esta afirmacion general existe, sin emt')argo, una excepcion importante, a saber: la de
Ja psicologia estudiada por la Compaiiia de Jesu§. Mucho de lo que el resto del mundo
s6lo ha comprendido recientemente, fue ya percibido por Ignacio de Loyola e impreso
por €l en la Orden que fund6. Las dos tendencias que dividen a los psicologos pro-
gresistas en nuestros dias, a saber: el psicoandlisis y el behaviourismo,’ estin ambas
manifiestas por igual en la préctica jesuitica. Creo que cabe decir en conjunto que los
jesuitas confian principalmente en el behaviourismo para su propia ensefianza, y el el
psicoanélisis para su ascendiente sobre los penitentes. Esto sin embargo, es sélo cues-
tion de apreciacion. Las instrucciones que Loyola da con referencia a las meditaciones
sobre la Pasion* pertenecen mas bien a la psicologia freudiana que a la watsoniana.®

Aparte de las ya sefialadas hay otra explicacion, que en una conducta, tni-
ca 0 seriada, operen al mismo tiempo estimulos diferentes de los dos tipos.

Los estimulos —acciones humanas, ideas, propositos, actos de la natura-
leza, casi todo o todo, lo que existe— aparecen cotidianamente en el trans-

' curso de la vida. Provocados o encontrados fuerzan al ser humano a tomar

decisiones que van, por ejemplo, desde inscribirse en una Escuela profesio-
nal hasta ir a huelga por los actos de su autoridad. Como fuere, la conducta
que el ser humano despliega ante ellos va haciéndole un caricter, un modo
de actuar mas o menos uniforme y esperado, que se manifiesta en todos sus
actos presentes y lo haré en los posteriores; tal aprender, estudiar y ejercer
una profesion.

Asi, el cardcter es el conjunto de rasgos o cualidades positivas y negativas
que el individuo va adquiriendo a lo largo de su vida mediante el ejercicio
fictico de su voluntad. Es un modo de ser y de actuar. El cardcter es una
disposicion adquirida, no un regalo genético que predispone a actuar en el
mismo sentido de los actos y omisiones previos. No es una inclinacion tem-
peramental especifica, sino el resultado de hechos y omisiones seriados, lle-
Vados a cabo aun contra aquella.

Los que pretenden formar el caracter de otros procuran dar estimulos que

n expresamente las dos areas de la voluntad y/o o estimulos de las dos

:mﬁm& rl;g lﬁi’ssﬁf)mm cientifica, Barcelona, Ariel, 1969, p. 145.

:s‘ma la Pasion de Crist(;. Las meditaciones se dan principalmente en ejercicios espirituales.

Por John Broadus Watson, Estados Unidos de América, 1878-1958, fundador del conductismo.
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clases. Pero a veces los estimulos aparecen por obra del azar. En este cq,
para dar respuesta exitosa el sujeto ha de tener no s6lo los conocimientog
pertinentes sino también un carédcter formado, o con avance importante en ¢]
y encausado al aprovechamiento de la circunstancia. :

Una empresa humana que se piensa grande y para larga vida requiere de
impulso y constancia iniciados y sostenidos por estimulos grandes y perma-
nentes. Ejemplifico: la libertad y la disciplina como motor de la conducts,
O sea, un poco de espontaneidad, de deseos, de emocion, de sentimiento, de
Freud y, por la otra parte, de razon, de sujecion a normas, de entrenamiento,
de condicionamiento, de Watson.

11.2. En el caso del nacimiento de la Escuela los fundadores se toparon con
dos estimulos principales y sus circunstancias: la huelga y, ante su falla, la
fundacion de una Escuela /ibre. Como considero que el caracter para acome-
ter ésta fue sustentado y reforzado por la huelga, analizo sélo el caso de los
participantes en €sta.

De entrada, creo que no se ha hecho suficiente énfasis en el caracter del
huelguista de 1912, a pesar de ser determinante en todas las etapas del mo-
vimiento, desde el nacimiento hasta el éxito o fracaso finales. Y es que no
cualquier inconforme ni rebelde se va a la huelga y menos se queda en ella
cuando puede volver comodamente a casa —la ENJ en el caso—, situacion
que en poco tiempo se abriria para €l.

Se requiere, para empezar, un caracter forjado, o en forja, en adversidades
y hostilidades extendidas durante un periodo mas bien largo.

Enumero en seguida las cualidades positivas preponderantes que el partici-
pante despliega y desarrolla necesariamente en el curso de una huelga exitosa.
11.2.1. Creyente. Tiene fe. Posee un conjunto de ideas y creencias a las que
atribuye mas valor que a su propio éxito y seguridades en su oficio.
Si no las halla hechas realidad en su vida cotidiana, ésta le parece
insoportable y un rechazo del medio a su persona. En el caso parece
ser que la idea que sirvié como asiento de esa creencia 0 fe fue,
segin Manuel Herrera y Lasso: la libertad; para Emilio Rabasa, !a
oposicién a una cierta forma de autoritarismo: dureza 0 injustic'la
del superior. En este rasgo predomina el sentimiento sobre la razon.
Orgulloso. El huelguista esté orgulloso —satisfecho consigo mis-
mo y asi lo manifiesta— de saberse en cumplimiento de una mision
—en el caso se trataba de vencer al poder publico— y portador de

11.2.2.
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ideales que valen mas que €l, pero que €l representa ante los demés.
Este rasgo procede mas del sentimiento que de la razon.
Arriesgado. Nuestro huelguista se juega, contra las conveniencias
del momento y a una carta, su futuro profesional,® en el solo afin
de estudiar en el medio —forma y fondo— que considera ideal.
correcto, valido. Algunos llaman decididos a quienes se comportan
asi, sin embargo, en el huelguista implica, aparte de tomar la deci-
sion y mantenerse en ella, la toma de riesgos que no se dan nece-
sariamente en todo tipo de decisiones. Igual de decidido es el que
opta por ir a la huelga que el que opta por no ir a ella. Parece pues
mas correcto llamar arriesgado al huelguista ya que se le agrega
contenido a la decision. En este rasgo predomina el sentimiento.
Tenaz. En su lucha contra circunstancias adversas, poderosas, cre-
cientes y casi insalvables en apariencia, el huelguista se manifiesta
persistente o no triunfa la huelga. No debe vacilar, y si lo hace,

* pronto ha de retomar la fe y reintegrarse a la lucha. La razon de ello

es que una huelga debe sostenerse dia a dia, las inconstancias la
debilitan y acaban. Aqui hay predominio de la razon.

Oportunista. El alumno fundador de la Libre aprovecho la oportu-
nidad que se le present6 de salvar su “huelga™ con la creacion de
una Escuela libre modificando el objeto original de su creencia y
de su lucha. Se olvid6 de reformar la ENJ o de cualquier otro fin

~ que haya tenido, y fund6 la Escuela Libre de Derecho. Este rasgo

corresponde mas a la razén y se corresponde con el pragmatismo.

Tolerante. Para atreverse a ir a la huelga y mantenerse en ella el
alumno fundador, como todo huelguista, desarroll6 ciertas toleran-
cias, cuando menos a la injusticia, el fracaso y a la incertidumbre
del futuro. Por lo que respecta a la primera, parece una incongruen-
cia que quien lucha por lo que cree justo tolere voluntariamente
injusticias, sin embargo, hacerlo es necesario para el éxito de la
huelga: se soporta, hasta se provoca, dicho a manera de ejemplo, la

~ injusticia de una expulsion de la UNM por ser tenida como necesa-

fia, no s6lo para conseguir el objeto practico de la huelga sino para

fortalecer la fe. Cada dia que pasa sin que el conflicto se resuelva

de modo satisfactorio es un fracaso y una tentacion para desistir.
Ademds, cada esperanza fallida, que siempre las hay en una huelga,

* Desde Jye
Desde luego, en una huelga no se juega la profesion a una carta, pero ése es el sentimiento que
M]mem se tl Jueg p P

ene.
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es un fracaso. Aparte, en si misma, la huelga de 1912 fue un fraca,
porque no logré su objetivo y hubo de ser aguantado. Por iltimg
Ja incertidumbre acompaiia a la huelga desde su inicio o quiza desde‘
antes, y ha de ser manejada, aguantada, hasta el final para ser exitosa,
Esta tolerancia quiza pueda traducirse en cierta insensibilidad o im-
pasibilidad frente a los estimulos adversos del entorno y mas co-
rresponde a la razon que al sentimiento.

Competitivo. La huelga es en si una competencia, una lucha, entre las
dos partes en pugna. Aqui destaco un punto: cada batalla —actos de
cualquiera de las partes— y cada momento lo es, puede ser la Giltima
y decisiva contra la huelga y no a favor de ésta. Una flaqueza, ceder
ante cualquier oferta de “paz” por conveniencia personal y se acabo.
El alumno fundador tenia por batalla diaria vivir su dia sin permitirse
distracciones o devaneos ajenos al éxito de la empresa en curso.
Cabe aqui recalcar otro aspecto de esta cualidad: la competencia
que se da entre los huelguistas mismos por tener un lugar entre los
primeros, entre los de adelante, por ser escuchado, por ser recono-
cido, por ser el adelantado en la muestra de la ensefia de la huelga.
Creo que este rasgo procede por igual de la razon y del sentimiento.
Disciplinado. Por disciplina entiendo la sujecion activay voluntaria
a ciertas normas de tipo vario. Es un arte. Es el pegamento de los es-
fuerzos cotidianos del huelguista que incorpora el sentimiento —la
fe principalmente— a todos y cada uno de sus actos. Se es huelguis-
ta de tiempo completo y esto se consigue sélo con la disciplina. Este
rasgo mas procede de la razon que del sentimiento.

Camarada. En el curso de una huelga se desarrolla, entre los parti-
cipantes, una amplia camaraderia o compafierismo, juntos son uno
solo, se hermanan, actiian como si la comunidad de ideales € intere-
ses fuera comunidad de vida y cada uno en particular es responsable
con sus actos del movimiento entero. Se apoyan mutuamente para
que la debilidad de uno no ponga en riesgo el movimiento entero.
En este rasgo encuentro un origen de casi igual intensidad entre 1a
razon y el sentimiento.

Responsable. En el parrafo anterior mencioné este rasgo que co-
rresponde, en el caso, a la diligencia y cuidado, que en cada uno de
sus actos habian de poner los participantes para obtenery proteger
la suerte de la huelga. Cabe también aqui el cumplimiento cabal del
compromiso comiin con los otros participes del éxito de la huelga;

i

en pocas palabras: el huelguista ha de ser fiel a la palabra dada. Esta

cualidad procede mas de la razon.

1211, Cauteloso. Cuida el movimiento para no daiarlo, para que siga su
curso hasta el €xito, evita los excesos; tal hubiera sido en aquella

época causar destrozos en los edificios del centro de la Ciudad de

México. Igualmente, este rasgo viene mas de la razon.

|
I
[
|
i

Desde luego, estas cualidades se mantuvieron por los alumnos con altiba-
jos entre la euforia, la ﬁrrpeza, la depresion, el titubeo y la duda, pero como
puede observarse y deducirse, la huelga dejo6 en los participantes un caracter
suficientemente motivado por la fe y entrenado por la disciplina. Sentimiento
Ymén estaban presentes en cada uno de sus actos. Estaban puestas, aunque
10 visibles para todos, las garantias de larga vida de las empresas humanas.’

Dos nombres de importancia entre los huelguistas: Ezequiel Padilla y Ma-
nuel Herrera y Lasso.

De haber fallado la huelga, los calificativos para el alumno fundador se
hubieran tornado a: fanético, soberbio, imprudente, terco, desperdiciado, in-
folerante, peleonero, indisciplinado, revoltoso, irresponsable y temerario. En
fin, las mismas cualidades, pero con signo negativo. Ademas, él mismo ten-
dria la certeza de fracaso personal y hubiera recibido el juicio condenatorio
de familiares, amigos y conocidos.

Algunos llaman templado al que sobrevive una huelga. A mi no me parece
comecto llamarlo asi. Templado es un termino neutro, pues carece de preci-
sion. Bs decir, para calificar correctamente requiere del adverbio, bien tem-
p}ad(_)omal‘templado. Personalmente me inclino por llamarlo sobreviviente,
tgnmqo que actualmente se aplica a quien ha pasado —sobrevivido— una
mmén critica de larga duracion —un cancer a modo de ejemplo—, sale de
ella smdaﬁq grave y permanente, y contintia luego su vida ordinaria. Quedan
- dirds una crisis grande, prolongada, generalmente fatal o, al menos, aniqui-
lante en salud, en el trabajo, en la vida social y en la personal. O una huelga
exilosa, pero hay que destacar que las crisis implican, por necesidad que sean
'::)llf:lgs los que no la§ sobrevivan; en el caso, al?andonen por cualquier moti-

uelga o después la Escuela. Andando el tiempo, la Escuela —alumnos
m‘fgg acuno la frasF vigente que reza asi: 4 la Escuela hay que sobre-
que su todavia uso continuo me da la razon.

1[‘“-‘s
M ‘ . !
lluigs, éndez, rector honorario, augurd a la Escuela una vida tan larga como una temporada de
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Hay, sin embargo, una diferencia importante entre la crisis que describg
en el parrafo anterior y la de nuestro huelguista: la de éste es autoimpuesta
querida, buscada y encontrada, en tanto la otra generalmente viene desde fye.
ra o, al menos, no es deseada por quien la vive, no la busca como un megi
para desarrollarse. En este sentido, se puede pensar correctamente que quien
se mete por voluntad propia a una crisis es, en si mismo, una “anormalidad”
social en tanto es distinto a la mayoria que prefiere evitarla.

I11. IDEAS Y HECHOS FUNDADORES

I1I.1 Emilio Rabasa —en realidad, la Comision redactora del Estatuto— dejo
constancia de su preocupacion por encontrar una marca, un destino propio de
la Escuela. En el acta de junta de profesores del 19 de julio de 1912, la primera,
se lee: “Acto continuo el Sr. licenciado Rabasa hizo uso de la palabra para dar
a conocer los motivos razonados que la Comision habia tenido al formular el
Estatuto e imprimir cierto espiritu a la Escuela Libre”.

Coloquialmente, puede afirmarse que la Comision “imprimio” a la Escuela

un rasgo o rasgos que la distinguian de la UNM, pues de otra forma no valdria

hablar de un cierto espiritu en el Estatuto Provisional.* A estos rasgos me refe-

riré comenzando con las previsiones del Estatuto’ que ya habia sido aprobado

unanimemente por los maestros y dos representantes del los alumnos.

111.2 La Escuela Libre de Derecho tiene por objeto la ensenanza de las cien-
cias juridicas... Asi pues, en la Escuela se impartiria exclusivamente la ca-
rrera de abogado. No podia ser de otro modo, pues los estudiantes de Dere-
cho andaban ya en lo que parece un movimiento propio y no inserto en una
huelga general universitaria. La abogacia, por su parte, era la carrera prima
en la vida social. Los abogados no solo ejercian de consejeros familiares
y de negocios, notarios y litigantes, sino que estaban a cargo de funciones
gerenciales de empresas y bancos. En politica —incluyendo las relaciones
exteriores— tenian otra de sus actividades naturales.

111.3 De acuerdo con su denominacion, la nueva Escuela libre se decla‘raba
independiente del poder piiblico y ajena a todo fin politico o credo religioso.
El sentido de esta independencia era mas amplio de lo que se entiende en una

* ArenaL Fexocuio, Jaime del, Hombres e historia de la Escuela Libre de Derecho, MEXIco. Es-

cuela Libre de Derecho, 1999.. p. 107.
? Sigo los textos ofrecidos por del ARenaL FEnocHIO, op. cit., p. 208.

ASOUELALIBRE DEDERECHO, MI PUNTO DE VISTA 607

. ora lectura, pues 10s fines politicos comprenden también los econémicos
casi cualquier otro, asi que se ’excluia ta’mbie’n Yy para empezar, el capital.
)[;abtia libertad de ensefianza y c.ate'dra. Mas adelante quedaria clarificada en
Jss ideas otra independencia derivada de los estatutos: la de la austeridad, la
fnanciera, pues al no cobrar los’maestr(?s —Y al no haber utilidades—, para
sobrevivir la Escuela no requeria de mas recursos que los obtenidos de las
cuotas a cargo de los alumnos, establecidas estatutariamente con el caracter
de reducidas.

La libertad de la Escuela quedé acotada para evitar cualquier abuso que la
pondria al lado de corriente politica o religiosa o de otro tipo, limitando con
ello sus libertades. Aparte, la libertad, asi delimitada, le daba garantia de so-
hrevivencia, que es la principal aspiracion de cualquier institucion humana,
alno sujetarla a la suerte temporal de dichas corrientes.

Para confirmar las libertades e independencias se establecid, poco des-
pués, el patrocinio nominal y simbdlico del Tlustre y Nacional Colegio de
Abogados.

Como en la huelga, existe un balance equilibrado y suficiente de apelacion

“alaemocion y a la razon.

Aceste conjunto de libertades e independencias [lamo, simplemente, siste-

' ma de libertades.

[l14. En tanto la costumbre de la época ponia la autoridad en manos de una
sola persona, la direccion y el gobierno de la Escuela quedaron encomendados
ados drganos colegiados: la Junta General de Profesores y la Junta Directiva.
Enresumen, la autoridad de los maestros quedo estatuida como tnica.

El sentido de esta disposicion va, otra vez, mas alla de lo que ofrece la

 primera lectura, pues excluye de las decisiones sobre la vida de la Escuela

aotros sujetos, ademas de los ya apartados, como empresas, prensa, padres,
egresados, todavia no habia —pero quedo clara su exclusion—, intelectua-
les,la sociedad misma; en fin, los no incluidos expresamente, en solo dos
tlegorias: alumno y maestro. No en balde solo ellos habian aprobado los
éstatutos,

sﬂllembargo, los extrafios pueden opinar y criticar y seran escuchados,
l’e“‘m?11t?.f‘:&’,sariamente atendidos. La razon la daria después Emilio Rabasa
mfmd‘scufso pronunciado en la ceremonia conmemorativa del XIIT Aniver-
o de la fundacion de la ELD, pues ésta es “una institucion social nueva,
U,y en el buen sentido de la palabra, netamente revolucionaria™.
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La prevision estatutaria fue ratificada en el acto de inau
(24 de julio de 1912) en la respuesta que dio, por eleccié
ros, el alumno Manuel Herrera y Lasso:

guracion de cyrgg
n de sus compagie.

No somos nosotros, sefiores profesores, los que fundamos hoy esta Escuela que g
timbre de gloria para toda una época. Hemos aportado a ella nuestros entusiasmos fer.
VOrosos, nuestro optimismo de siempre, y es mas, hasta nuestra Inexperiencia juyenjl:
pero esta idea, nacida al calor de un anhelo de libertad y de amor a la ciencia, la hemo;
puesto en vuestras manos; sois vosotros los que habéis dado forma y en el preciso
momento en que nuestra Escuela declara abiertos sus cursos, mi voz que resuena cop
la de todos los alumnos, os da las gracias con palabras del corazén, no s6lo en nombre
nuestro, sino por toda la juventud estudiosa de la Republica, que mira en VOsotros la
vanguardia de la civilizacion mexicana.'’

[IL5. En el articulo 7 del Estatuto Provisional se establece que “El orden yla
disciplina de la Escuela quedan confiados al honor de los alumnos.” El honor
de los alumnos es uno de los grandes motivos de orgullo y base de la estabi-
lidad de la Escuela. Y aunque el “honor” es un término mas facil de expresar
y de entender que de explicar, parece ser que uniformemente pensamos en ¢l
como la fidelidad a la palabra dada, al compromiso contraido. Ejemplifico,
por el simple hecho de la inscripcion, el alumno se sujetaba a las disposicio-
nes de la Junta General de Profesores y de la Directiva.

El maestro no necesita exigir disciplina al alumno porque a éste correspon-
de ofrecerla y actualizarla sin requerimiento alguno. Y esto porque los maes-
tros aceptaron como partes iguales a ellos, como pares en contrato, acuerdo
o pacto a los alumnos, fueran o no mayores de edad, capaces de tener honor
por si mismos.

Por su parte, los maestros protestarian el desempefio del cargo con un por
mi honor, inmejorable respuesta a la disposicion y acuerdo de los alumnos.

Digno de mencion: por lo relatado y atentos antecedentes de la educacion
que Pablo Macedo pretendia en la ENJ se ha hecho énfasis en que a maestros
y alumnos los unia y debia unir una amistad a toda prueba, misma que, sin
mas, algunos consideraban parte del espiritu de la Escuela.

En resumen, se trata de un acuerdo, pacto o compromiso de honor entre
dos partes cuyo contenido material son las ideas y hechos que integran el
espiritu de la Escuela.

“Op. cit., p. 113.
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6. El citado discurso de Herrera y Lasso se inserFa en la oratoria de la
; .a y se alimenta en las ansias juveniles y la embrlgguez del triunfo. Es,
g:icda cuenta del éxito de la huelga, una gutoaﬁrm‘ac;.on en el caricter del
inicial de la Libre. Por otro lado, ubica el nacimiento de la Escuela en
anhelo de libertad y de amor a la ciencia. Lineas arriba habia afirmado:
f;nel conjunto de sentimientos y dg lc!eas que constituyen la conciencia de
ste grupo de alumnos, hay un sentx,{mento central: el agradecimiento: una
idea-fuerza: la libertad de ensefianza”. |
fsta es mas amplia que la de catedra, que se contrae al contenido de la en-
sefianza. La libertad de ensefianza tiene otros, tal la de opinién del educando.
Jos requisitos de ingreso, las r‘np’dalldades de aprobacién 0 no de los cursos,
de los examenes, de la imparticion de las clases, las materias a cursar y de su
contenido. Al menos. Pero no es absoluta, pues queda acotada por los otros
integrantes del sistema establecxdg en el Estatuto y por el plan de estudios.
Cito amodo de ejemplo: est prohibido hacer propaganda religiosa o politica
en las clases, pero no hablar y tratar sobre ella.
La mencion del anhelo de libertad que hace Herrara y Lasso parece abrir
la puerta a una libertad ilimitada, absoluta, pero €l mismo la limito. Como
fiere, ¢l llamado de Herrera y Lasso se inscribe mas dentro de la emocion

que de la razon.

[l1.7. Adicionalmente, la ELD ha establecido en otras ocasiones ideas que
la rigen. En el acto de inauguracion de los primeros cursos, Luis Méndez,
rector honorario, sefialé textualmente: A /a vez, con la delicada cortesia que
en lodos los actos de su vida distingue a nuestro ya ilustre compariero —se
refiere a “don Agustin Rodriguez”,— me notifico el acuerdo de que en este
acto solemne, pero sencillo, no haya discurso alguno. Méndez acepto la su-
gerencia, en total, sus palabras caben en una cuartilla. Cinco minutos. Asi,
en lasolemnidad mas solemne de la vida de la Escuela, se establecio el rasgo de

lasobriedad —sencillez— como complementario al de la libertad financiera
o austeridad,

11_1-8. Uno de los elementos esenciales del espiritu de la Libre es el lema. Qué
b.len nos hubiera ido con un Jus semper loquitur —todavia disponible en ese
limpo—, sencillo y entendible, pero los hermanos Miguel y Pablo Macedo
105 dejaron un malsonante y dificil de recordar: Jus neque inflecti gratia,

Mq"em ingi potentia, neque adulterari pecunia debet, que aparte requiere
taduccion del latin.
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El lema contiene, sin embargo, aciertos que lo redimen. E] mayor: ng ¢
tablecer como pretension la justicia, sino el derecho, la ley, que es el orj e:
norma y fin de la ensefianza en la Escuela y del ejercicio profesiona| degsu,
egresados. Y es que no podia ser de otra forma; si la Escuela se declarab:
independiente del poder piblico y ajena a fines religiosos y politicos, ng le
queda otro camino que la ley, ya que los sujetos citados tienen un contenido
propio de justicia para cada situacion. Peor resultaba en el extremg indi-
vidual, un maestro, digamos, pues el contenido esencial y casuistico de |
justicia queda al arbitrio de cada persona.

Ademas, el lema enuncia los principales enemigos de la vigencia de] de.
recho: el favor, la amistad, la camaraderia, el poder, y el dinero. Desde luego
como toda enunciacion, se quedo corta, pues faltan cuando menos algunas
pasiones humanas: la venganza, el odio, la soberbia, las fascinaciones de|
poder —su ejercicio— y de la sumision o subyugacion, la adulacion...

El lema qued6 comprendido en el espiritu de la Escuela y es congruente
con los otros elementos. Apela mas a la razon que al sentimiento.

II1.9. El plan de estudios quedé provisionalmente en el de la ENJ.

II1.10. Paso a un hecho fundatorio no desprovisto de contenido ideolégico.
Al entonces presidente de México, Francisco I. Madero, no todo le habia pa-
recido bien en la fundacion de la ELD y llamo a la huelga previa “movimien-
to de insubordinacion”, “acto de indisciplina”. Por lo demas, la iniciativa de
la Escuela Libre de Derecho le parecia digna de acogerse con aplauso y la
tenia por merecedora de consideracion.

Cierto, la Escuela nace de un acto de indisciplina. Es un baldén o un moti-
vo de orgullo legitimo, segtin se mire. Quiza el propio presidente debio mirar
el éxito de su Revolucién y reflexionar, si la conocia, sobre la muy trillada
frase de Thering: “Las revoluciones condenadas en el foro del derecho apelan
al tribunal de la historia”.

Lo cierto es que, a pesar del dicho del presidente, los titulos que expediria
la Escuela no tendrian validez en el ambito federal, aunque si en algunos
estados por decision de sus legislaturas.

Sin embargo, los conceptos del presidente dejarian en la Escuela una sen-
sacion de ilegitimidad.

II1.11. Volviendo a las ideas. En 1925, Emilio Rabasa se refirio a las circuns-
tancias del nacimiento de la Escuela en el discurso pronunciado en la cere-
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sia conmemorativa del XIII aniversario de su fundacion, de la siguiente
mo

forma:

Pero muy al contrario, lo que l‘>rota es una idea espontépea que alguien formula y que
1odos acogen como si respondlc?ra a la hora en que se vive y la necesidad que empuja:
[a idea de fundar una Escuela libre que se sustente en la accion social, que viva de la
voluntad de vivir, y que haga surgir el deber de mantenerla de la misma necesidad

espiritual que la impone.

Resulta conveniente explicitar la cita comenzando por su medio. Al mo-
mento de su nacimiento, la ELD parecia, en los documentos, estar lejos de la
sociedad, como si maestros y alumnos se hubieran sustraido al influjo social
y hubieran construido un mundo cerrado. Rabasa rectifica: ...una Escuela
libre que se sustente en la accion social... Dicho de otra forma, la Escuela ha
de sustentarse —vivir, alimentarse, sostenerse— en la accion llevada a cabo
en la sociedad por sus egresados en su funcién de abogados. En lenguaje me-
105 formal: que la Escuela se alimente del ejercicio profesional de los egre-
sados, convertidos, por el mismo, en queridos y necesarios para la sociedad.

La cita habia comenzado con la referencia de Rabasa al azar, pues afirma
que la idea brota espontaneamente, es decir, no fue pensada ni buscada sino
solo encontrada. Mas adelante precisa: se diria que los inquietos separatistas
salieron a la ventura y tropezaron con la institucion sonada; que fueron en
busca de lo que ya llevaban consigo. Es decir, que la idea de la Escuela Libre
“flotaba” en el ambiente por lo que no puede decirse que fuera exclusiva de
los huelguistas, sino que debia andar sin expresarse claramente en su medio
social. Ademas, parece ser la tinica respuesta al momento en que se vive y a la
situacion de fracaso que el movimiento de huelga enfrentaba. En resumen,
la fundacion de la Libre se ve como natural e ineludible, es decir, obra del
destino.

Aparte, Rabasa menciona un integrante del “espiritu™ no expresado toda-
via, pero quizd el mas importante de todos: que viva de la voluntad de vivir,
Y que haga surgir el deber de mantenerla de la misma necesidad espiritual
que la impone. La cita, en pasado de 13 afios, nos dice que la Escuela vivio en
suprimer momento porque los fundadores —alumnos y maestros— decidie-
fon, impuestos de “necesidad espiritual” —necesidad personal de encarnar
¢l espiritu de la Escuela—, que viviera y que esa misma necesidad impuso
A maestros, alumnos y egresados el deber de que la Escuela sobreviva. En
ssumen la Escuela ha vivido y vivira de la voluntad de vivir de quienes la
niegran e integraron.
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Continua Rabasa: ... el elemento que fundié la increible
los alumnos y la inesperada constancia de los maestros en e] nombre de |,
Escuela: el elemento fuerza y persistencia que se llama fe. Pero ife en quéy
En la voluntad de vivir siendo €l mismo, de vivir como alumno de |5 Escuela
Antes de la Escuela, en la Escuela y después de la Escuela. En resumen, fe e;;
lo que es la Escuela, que al cabo cada maestro, alumno y egresado Jleyy o
si mismo el espiritu de la Escuela, su modo de ser. Se identifican, Desde este
momento quedaba bien claro: no todo aspirante a abogado ni todo maestro
tenian su lugar en la ELD, sino s6lo aquellos que tuvieran fe en la voluntag
de vivir tanto como alumno, maestro y egresado incorporando en sj mismos
el espiritu de la Escuela.

El egresado esta incluido en la voz de Rabasa toda vez que el deber de
mantener la necesidad de la Escuela sélo puede cumplirse por ellos porque
sélo su desempeifio profesional puede hacer que la sociedad necesite y desee
al abogado de la Libre.

Aclaracion. En lo dicho por Rabasa, no hay pretension de limitar a alum-
nos, maestros y egresados las libertades de trabajo, ni de opinion, de parti-
cipacion civica y ciudadana, politica; ninguna. Sélo hay un deber: ejercer
la profesion de forma tal que la sociedad siga reclamando abogados de la
Escuela; vamos dando ejemplo.

Poco mds delante sefiala que ante la problematica de la validez del titulo
emitido por la Escuela, /a sociedad otorgé su confianza a los titulados de
la Escuela Libre sin reserva ni vacilacion. Creo que aqui se encuentra el
complemento a la voluntad de vivir como justificante de maestros, alumnos
y egresados. Su voluntad de vivir tiene continuidad y recompensa en su vida
profesional. No es sélo su voluntad en ejercicio perseverante antes, en y des-
pués de la Escuela, sino también la aceptacion,'' por parte de la sociedad, de
su labor profesional, debida a un solo hecho: provenir de la Escuela Libre
de Derecho. Y en pago, ésta ha de dar a la sociedad abogados en los que
pueda confiar profesionalmente, tanto en conocimientos juridicos como en
su comportamiento profesional.

En otra parte del discurso, Rabasa expresaba que e/ Foro los recibi6 —a
los egresados de la Libre— desde un principio como compaiieros, y ain
como obra de sus manos."

perseveranciq g,

"' Desde luego, el posterior ejercicio profesional personal del egresado habra de determinar su
propia fortuna,

** Algo habra tenido que ver el patrocinio establecido a cargo del Ilustre y Nacional Colegio de

Abogados.

Creo que €l conjunto de lo exprqsac!o por Emilio Rabasa proviene mas. a
dela racionalizacion, _del sentlmlen.to_

Un pero que agrega incertidumbre. El dnscurso_dc? Rabasa no fue sobrio, de-

bié haberse llevado més de una hora. Y es que quiza avizoraba malos tiempos.

[I.12. En 1929, la UNM recibe su a}ltongmia —Y las libertades que impli-
«— de parte del gobierno federal; si el_ sistema de libertades fuera el vinico
g0 distintivo de la Escuela, ya no se Justlﬁcaria, pero no era asi, al menos
¢n las pretensiones cOmo Rabasa habia explicado: el caracter era (inico.

1113, En 1930, siendo rector Emilio Rabasa; Emilio Portes Gil, presidente

' e la Reptiblica y, Secretario de Educacién Piblica, Ezequiel Padilla, estos

iltimos exalumnos de la Escuela, se logra mediante ley la plena validez ofi-
cial para los titulos profesionales expedidos por la ELD.

[l1.14. En general, la Escuela habia sido apoyada, pero también hubieron
criticas que se pusieron después por escrito. En 1935, José Vasconcelos," ma-
derista puro y en el gobierno de la Revolucion, escribiria en su Ulises Criollo:

Nos acusaban de falta de patriotismo. El gobierno despilfarraba, si no es que robaba,
los dineros de la reserva acumulada por Porfirio Diaz. La Nacion estaba en peligro.
La juventud debia actuar. Crecidos en sus exigencias, los alumnos de Jurisprudencia
echaban de la Direccion a Luis Cabrera. Otro grupo se habia ido a buscar profesores
del porfirismo para fundar la Escuela Libre de Derecho. Para campeones de la ley bus-
caban a los antiguos servidores de la tirania. Sin embargo, todo el mundo observaba y
callaba. La prensa tomo el partido de la “juventud”. Se erguia el fetiche del estudiante.

Para estas fechas, 1912, la presidencia de Madero estaba desprestigiada,

como el propio Vasconcelos sefiala. La clase pensante, en general, le era

contraria, Asi que, si bien es materia de historiadores puntualizarlo, es valido
decir que la huelga contra Luis Cabrera cabia muy bien dentro de la oposi-
tion que se generalizaba contra el presidente, aunque no de manera organica.
Yesto implica ya, en el origen de la Escuela, su participacion en politica. Sin
embargo, la participacion en politica en este momento era condicion sine qua
on para el nacimiento de la Escuela. Una paradoja a fin de cuentas.

Tampoco puede negarse que los primeros maestros habian sido porfiris-
s ilustres y, como tales, seguian actuando en la época de la Revolucion

n
Para ¢ dm mollo de este numeral tuve a la vista, y de él vienen las citas textuales, el ensayo .dc
OCHIO, Jaime del, Vasconcelos, Herreray Lasso y la Escuela Libre de Derecho, pp. 419-452
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y representaban a querer o no, el pasado. El propio Vasconcelos enumer
a Macedo," Esquivel Obregon, Sodi, Azcué, Rabasa y Vera Estario] Bastz
de ejemplo la cita de Rabasa, en 1925, al referirse a la Libre como “ypg ins-
titucién social nueva, libre, y en el buen sentido de la palabra, netamente
revolucionaria” pretendiendo desvirtuar con ella a la Revolucion Mexicana
en el poder.

Luego, en su Breve historia de México (1937), Vasconcelos tilda a |a Libre
de ilegitima. Mas todavia, en el Proconsulado (1939) escribe con manifiesto
desprecio hacia la Escuela:

Portes ...se decia abogado y creo que tenia titulo, pero de una Escuela llamada libre,
que aunque siempre ha contado con cierto numero de profesores eminentes, ha sido o
fue la Meca de alumnos que, en los estados, no habian pagado preparatoria, y no eran
admitidos en la Escuela oficial por falta de adecuada preparacion.

En cuanto a la ilegitimidad, la Escuela se ha defendido fundando su origen
en la ley, pero olvidando su origen primero: la huelga, bien calificada por
Madero. También es cierto que, al menos durante una época y en el ejerci-
cio de la libertad de ensefianza, admitié alumnos que no habian “pagado”

oficialmente la preparatoria. Hasta donde sé, la carencia se iba subsanando |

en el curso de la carrera. Sin embargo, en mi opinion, esta critica no debiera
entenderse negativamente, sino al contrario: el sano uso de sus libertades
¢ independencias reparaba una injusticia del estado que cerraba la puerta a
quienes merecian por sus conocimientos el ingreso a la universidad.

Las criticas de Vasconcelos dieron lugar a controversias y son recordadas |

generalmente como retiradas o sostenidas a gusto del expositor, sin embar-

go, cualquiera que haya leido a Vasconcelos y su lenguaje claro, estard de |
acuerdo en que jamas se retractd. Sus criticas subsisten y las traigo a cuento, |

y en menor medida sus defensas, porque forman parte de la historia que s

cuenta en la propia Escuela. Las tltimas reflejan su necesidad de pureza legal

e ideol6gica y un cierto rechazo a sus raices porfiristas. Aparte, la Escuela e,
segiin Rabasa, una institucién social que no puede esconderse de la sociedad
de ninguna manera.

I11.15. Quiza desde mediados de los afios 30,"" a Gustavo R. Velazco le preo-
cupb la esencia y destino de la Escuela y manifestaba en diferentes formasy
oportunidades que debia ser de élite en cuanto a personal —maestros y alum-

" Miguel S. Macedo, integrante del grupo de los Cientificos, maestro y rector de la ELD.
'* Se trata de un estimacion personal derivada de datos sacados de diferentes fuentes.
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y ensefianza. Todo lo mejor y sélo lo mejor. Pero por aquellos afios la
“°s:m pasaba sus peores momentos como institucion educativa.
Bs:/l;lgzco afirmaba, ademés, que la Escuela ha sobreviyido “porque la que-
os quienes la formamos; porque ha habido y hay jovenes que quieren
esmdiar en ella y profesores que quieren ensefiar”.'®
Encuentro en 1a cita dos tipos de “querer”; el prirpgro es igual a tener cari-
foala Escuela, es un s.entlr-nlento; el segundo, decidir estudiar y ensefiar en
clla, es un acto —o mejor dicho una serie de actos— de voluntad.
Creo que las ideas citadas forman parte de un concepto unitario, pero pa-

 rece que falta el llamado a la emoci6n, el sentimiento previo al querer la

Escuela. Quiza el que puso Velazco ande perdido en algun escrito.

[I1.16. Para hacer caso a Vasconcelos, a la Escuela ingresaron muchos exse-
minaristas con estudios no reconocidos oficialmente, pues les permitia cursar
la carrera & ir presentando simultaneamente en otra los examenes de secun-
daria y preparatoria. Por esas fechas el tnico camino profesional que tenian
sbierto los exseminaristas era el de la Escuela Libre de Derecho. Estos ingre-
sos quizd deban haber comenzado por los afios 30 y terminaron a fines de los
60 del siglo pasado. Fue a mediados de esta ultima década que los seminarios
empezaron obtener, por diferentes medios, los reconocimientos oficiales a
los estudios que impartian —humanidades o latin para la secundaria y la pre-
paratoria—, que permitieron que los exseminaristas accedieran a todo tipo de
carreras y universidades.

Ignacio Mendoza Iglesias, maestro de Derecho penal 11, me comentaba, a
mediados de los 70 del siglo pasado, su tristeza porque ya no llegaban mas
exseminaristas a la Escuela y aforaba la competencia que establecian entre
ellos mismos de aprender y, sobre todo, de sacar mejores calificaciones y que
s¢ habia contagiado a los demas estudiantes.

Una vez terminada la carrera, algunos exseminaristas, en un proceso propi-
ciado por Velazco, se incorporaron al magisterio, impartiendo las clases como

- ¢lios las habian recibido en sus respectivos seminarios, estableciendo com-

petencia, ahora, entre los maestros, que entre los alumnos ya estaba fija, hasta
L °_1 numero de reprobados; dando clases con sumo rigor y aplicando los
tadicionales examenes orales con especial dureza que garantizaba, en con-
wrdancia con lo expresado por Velazco, conocimientos de élite.

: En pocas palabras, el sistema seminaristico era de supervivientes. Las deser-
tlones son mds numerosas que las ordenaciones sacerdotales. Zamora, donde

1§ . B
En la historia de la Escuela disponible en: http://eld.edu.mx/
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estudi¢ humanidades, era elitista familiar —particularmente clase me
gada a la religion— e intelectualmente desde la seleccion de alumnog hasta |
ordenacion de sacerdotes, habia maestros descabezadores desde el primey afio
Ya para el segundo pocos —excepciones notables— eran los que se podrim;
considerar incapaces de aprobar los exdmenes, no solo de Latin sino tambigp
de Filosofia y Teologia. Por su parte, la competencia extremada se instalaba
entre los seminaristas desde el dia de su ingreso,"” empezando por ¢| apego
a la sotana. Desde luego, habia deserciones, en mayor niimero seguramente
por la llamada falta de vocacion sacerdotal, que no demeritan el sistemg dé
sobrevivientes, pues la inica meta valida era la ordenacion sacerdotal. Ep 1961
entramos 72, 14 terminamos humanidades en 1966.

Volviendo a la Escuela. Con el nuevo sistema las clases y los exédmenes no
s6lo tenian por pretension la ensefianza y el aprendizaje de élite, sino también
la formacién del educando con la misma pretension de élite, pero referida
al cardcter. Una precision: ensefianza y caricter pretenden y logran que el
alumno obtenga por si mismo y de manera elitista conocimientos técnicos en
cualquier momento, en tanto que la disciplina esta disponible s6lo mientras
se esta en la Escuela."

Amplio un poco sobre ¢l sistema importado. Tiene como eje los exame-
nes, —mas adelante me extenderé sobre ellos—, pero hay otros elementos:
las clases y el ambiente que se forman principalmente por los alumnos. Las
primeras son particularmente agresivas con el alumno y ha de observarse
una disciplina rigida, creindose, ademas, una rivalidad o competencia entre
alumno y maestro para determinar si el maestro lo reprueba o el alumno lo
vence y entre los propios alumnos por salir mejor librados. Por su parte, el
ambiente de competencia entre los alumnos y de terror que se crea y esparce
entre los propios alumnos. Recuerdo c6mo acicateaba para buenas califica-
ciones una ofensa gratuita del padre Pedro Torres, mi maestro de Historia y
Latin: ;Te llamas Juan? Yo nunca he sabido de un Juan que sirva para algo.
Y también propiciaba la rivalidad entre los seminaristas. Ya ves, el padre
Pedro dice que no sirves para nada. A ti te dijo vieja prefiada. O peor todavia:
reprob6 a Martin, y todos a pasar del temor al terror.

Otra ventaja del sistema, se adaptaba perfectamente al tamafio de la Es- |

cuela, pues busca la cercania, mas que la amistad, entre los alumnos y los

"7 Se cuenta que la conversién de san Ignacio de Loyola le vino de querer competir con los actos
y sacrificios hechos por los santos cuya vida ley6 durante su convalecencia; yo tengo que hacer mis
que ellos, decia.

** Mas adelante comento la afirmacién que se hace en el sentido de que el alumno de la Escuela es
autodidacta y que, parece, se entronca con lo indicado en la tltima parte del parrafo.

diay ape.
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F r0s, Una més, el sistema semiqaristicg va bien en carreras de materias
fogméticas que requieren de memoria persnstent’e, tal el 'Dgrecho, la Filoso-
fayla Teologia, aunque permite el empleo de métodos distintos al deductivo
o, tal el empirico; sin embargo, no parece encajar en aquellas que usan el
nétodo experimental para obtener el saber. Aparte, el sistema también propi-
cigha cOMO efecto buscadp =0 como.un §ul)’prgducto'dg la competencia— el
empleo cotidiano de la discusion —'la dlalectnc;a_o l6gica— para utilizar la
memoria del dogma mas alla de la simple repeticion.

Al menos para 1960, el sistema de ensefianza descrito —busqueda de élite
en conocimiento y caracter por ambiente hostil, incluida competencia, con
qu secuela de no sobrevivientesf y que ain subsiste, estaba ya afianzado.
pronto, muy pronto, el nuevo ambiente era esparcido desde el primer dia por
|os alumnos, mas con preocupacion y orgullo que molestia o rebeldia. Todos
tenemos al menos una reprobada. Las reprobadas son heridas de guerra.
la Libre es carrera de resistencia, no de velocidad. Y algo mas importante:
habia llegado, como su fundacion, de manera natural y habia sido encontrado
sin bisqueda. Obra, pues, del azar.

La razén de incluir como fundadora, mejor dicho, refundadora, de la Es-
cuela esta serie de hechos —ingresos como alumnos y luego como maes-
fos— es que la considero responsable del cambio de ambiente original de
camaraderia y amistad entre maestros y alumnos al de ambiente de rerror que
se da en la estadia en la Escuela y, en particular, durante los examenes de fin
deaiio. También por haber afectado la libertad de ensefianza, pues forzo a los
maestros a ensefiar conforme al nuevo sistema, so pena de ser considerados
malos por los alumnos e incapaces de ensefarles. Y, por ultimo, por haber
reducido el contenido del honor del alumno al simple aguantar el sistema de
ensefianza que se imponia.

ll.16.1, El sistema de ensefianza en vigor en los seminarios mexicanos ha-
bia sido establecido generalmente por exalumnos de la Universidad
Gregoriana de Roma, principal casa de formacion de los jesuitas,
pretendiendo reflejar el sistema de la misma. En mi caso, el semi-
nario de Zamora habia sido hecho expresamente a imagen y seme-
janza de dicha universidad por su exalumno, el canénigo Ramiro
Vargas Cacho y sirvi6 de modelo para otros seminarios.

Remito a la cita de Bertrand Russell, puesta en el segundo parrafo
del capitulo II, para efectos de medir el alcance, trascendencia y
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efectividad, todas probadas con la historia de la Com
del sistema que la Libre se habia echado encima.
José Sanchez Gomez, también elxsemmans_ta <_ie Zamora y egresado
de la Escuela, me la recomendo con las siguientes palabras: , te
preocupes, es igual que el seminario. Alla los examenes eran ora-
les, anuales, ante sinodo con libertad de preguntar, pero sjlo sobre
el temario, y fallo inapelable, pero no eran injustos. La calificacign
final se obtenia del promedio de tres notas, debiendo ser, al menos
dos aprobatorias. La primera era, a su vez, promedio de 8 ¢ 9 exé:
menes mensuales orales que consistian en preguntas a media clase,
Las dos restantes correspondian a examenes presentados, uno ante
el maestro de la materia y el otro ante un tercero escogido por el
propio maestro. Desde luego, habia materias que requerian exame-
nes escritos, aritmética por ejemplo.

En 1968, afio de mi ingreso a la Escuela, habia muchos maestros
exseminaristas: Fausto Rico, Jorge y Miguel Angel Hemandez
Romo, José Becerra Bautista, Pedro Bravo Gonzalez, Genaro Ma-
ria Gonzélez y otros mas. Aparte, algunos —al menos los 4 prime-
ros— habian cursado estudios en la citada universidad, pero todos
imponian por igual, terror desde la primera clase y, como ensefiaban
en los primeros afios, lograban el oportuno descabece de alumnos
en los examenes de los dos primeros afios.

La Libre de entonces, alumno —con pocas mujeres en ese tiempo—
y maestros éramos tan seminaristas como mis comparieros y maes-
tros que seguian en Zamora. Desde luego, las diferencias esenciales
eran el encierro —que facilita, entre otras cosas, el recibir ejemplo
profesional de maestros y autoridades— en el seminario y la presen-
cia, en los propiamente seminaristas, de un sentimiento motivacio-
nal —el servicio a Dios— que no encuentra correspondiente en los
estudiantes de la Escuela.” Este sentimiento mueve a buscar en el
ejercicio profesional fines religiosos, que son altruistas.
Simultineamente, la naturaleza religiosa de la formacién de los
maestros hizo nacer o, al menos, reforzé la idea de que los egresa-
dos de la Libre deberian tener en el ejercicio profesional un com-
portamiento mas ético, acercado a la justicia en general, que el de
los egresados de otras facultades, y limitado a la clase social del
maestro y del alumno que habian coincidido en la Escuela. También

paiiia de Jeggs,

" Esto a pesar de alguna idea que pide a los alumnos se conviertan en sacerdotes del Derecho.
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debié reforzarse el conservadurismo —los exseminaristas maestros
habian estudiado antes del Concilio Vaticano 11— y la catolizacion
de la Escuela. . .

Ahora bien, €l sistem'a.semmaristlco era efectivo para ensefiar y
aprender, pero solo aliciente para la voluntad y la razén y no para
Ja emocion. Asi que los maestros exseminaristas, como se vera un
poco mas adelante, lo exacerb.alron consciente o inconscientemente
para que pudiera afectar también al sentimiento, aunque de manera
individual y no a todos los alumnos.

En fin, el ambiente en la Escuela se convirtié en hostil o, mejor dicho,
més, y quizd mucho mas, hostil que el de una simple facultad profesio-
nal. Ejemplifico el alcance de mi dicho: el silencio en las clases que se
exigfa era absoluto, una violacion conllevaba el riesgo de ser expulsado
de clase, del curso mismo y hasta ser reprobado en el examen final;
no responder una pregunta llevo a ser fichado, hostigado, ridiculizado,
menospreciado y humillado por algin maestro y a temer, a veces justi-
ficadamente, la parcialidad del mismo en los exdmenes.

Un punto a resaltar sobre lo indicado en el parrafo anterior: la hu-
millacién al seminarista se entendia como elemento integrante y
necesario en la formacion sacerdotal para lograr el caracter que se
buscaba imprimir para servir al préjimo y muy particularmente a
los pobres. Te van a mandar a la sierra tarasca —segun el espariol
de aquel tiempo— profetizdbamos a los mas soberbios de nuestros
compaiieros, te tocan brechas, no hablar espaiiol, sin agua potable,
lleno de polvo a todas horas, comer en la suciedad, etcétera. Pero
la humillacién al alumno de la Escuela no es entendible, sino como
parte de la exacerbacion del sistema en la Escuela para afectar la
emocion, el sentimiento del estudiante en cuestion. La humillacion
fortalece la voluntad del alumno para vencer el reto personal de su
estadia en la Libre y la quiere por eso mismo. Como el alumno se
crece al castigo, lo busca.

El pico o eje del ambiente institucional, permanente y creciente-
mente hostil eran los exdamenes finales —y Gnicos, pues no hay in-
termedios—. Una serie de crisis, quedaron orales*’ como estaban
y como ahora los conocemos: anuales, con tres sinodales y califi-
cacién unica, libertad de preguntar, fallo inapelable’' del sinodo,

k() . . , ‘
gm.nSeg(m algunas versiones, la exigencia de exdmenes orales formaba parte del reclamo de los huel-
i A“‘“‘s‘ Cabrera, que los pretendia escritos.
siresultaba y resulta en los hechos.
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esencialmente injustos, mas dificiles de enfrentar, cop MAs estré
y carga de contendido que el sistema de amistad entre maestrog $
alumnos y, aparte, con una serie de disposiciones para echar fueraa);
alumno basadas en el nimero de materias reprobadas —actualmep.
te siete. Los examenes sirven de principal filtro para hacer desertar
a mas o menos el 80% del alumnado. Dicho de otra forma, dan yp,
tasa de supervivencia del 20%, aproximadamente.

El propésito mmediato de este ambiente consiste en forzar a los
alumnos a estudiar, preparar examenes y presentarlos ejercitando
el cardcter de sobrevivientes, lo que garantiza que saldr4 de | Es-
cuela con conocimientos y caracter de élite. El proposito ulterior
pretende que los egresados apliquen conocimientos Yy caracter en g|
desempenio de su vida profesional, lo que los hace confiables para
la sociedad, es decir, necesarios y deseados. Pero hay un propésito
mas en este sistema y consiste en que el egresado sea exitoso y dé
ejemplo profesional, que lleve a la Escuela nuevas generaciones de
estudiantes. Y logra sus propositos: enseiiar al alumno a trabajar y
darle las herramientas juridicas para ello.

A este sistema de ensefianza lo llamo sistema hostil.
Consideraciones extras sobre los exdmenes. Toda vez que sus carac-
teristicas son las mismas que las de los actuales escribo en presente.
Oralidad. Entre presentar examenes orales y escritos la mayor di-
ferencia la hace la experiencia personal. Considerando que los exi-
menes en la preparatoria son escritos, los primeros que presenta el
alumno en la Escuela lo asustan y quiza entorpezcan por la falta de
entrenamiento, pero hay paliativos: en primer aiio las materias son
pocas, no dificiles y hay tiempo mas que suficiente para preparar el
primero y menos facil de los exdmenes.? El alumno promedio sabe
presentar examenes al término del primer afio.

La oralidad estuvo vigente durante muchos afios en todo tipo de edu-
cacion pues permite una mas precisa valuacion del conocimiento y
del cardcter del alumno. En la Libre la informacién —esencialmente,
si puede o no con el sistema— que el examinando trasmite en cada
examen no sélo al sinodo sino a toda la comunidad de maestros y
alumnos es indispensable para la operancia del sistema hostil.

- Como puede verse, este papel se escribié antes de la aprobacién y operacion del nuevo Plan de
Estudios, en ¢l que el nimero de materias es igual al de los otros afios.
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Anualidad. La anualidad en si'misma no encierra una diferencia
significativa contra la semestrah’dad, excepto en la duracién del pe-
riodo de exdmenes, atento el nimero de materias que han de ser.
sradas, que resulta ser al menos del doble que el que emplea la
otra, unas ocho al dia de hoy. a
Mes y medio, como ocurria. en mis tiempos de estudiante, da para
unas diez horas efectivas diarias para preparar el primer examen:
de cuatro a dos para el ultimo y ya con aprovechamiento deficiente.
Para las Gltimas materias el alumno estd —y perdon por la expre-
sion, pero es exacta— para el arrastre.
Ahora hay dos periodos de examenes, el final y el cuasisemestral de
marzo. El maestro nota, desde enero —a mas tardar principios de
febrero— que el alumno estd “en periodo de exdmenes”, es decir,
comienza el estrés, la disminucion del aprovechamiento en clases,
la distraccion y el cansancio. Y a poco los anuales.
Un comentario: la desaparicion de los cuasisemestrales parece
aconsejable y puede lograse junto con otras medidas en reforma al
plan de estudios.
El sinodo. A primera vista, un sinodo de tres preguntando a un
alumno indefenso parece terrible, pero la verdad es que facilita mas
¢l desarrollo del examen y el despliegue del saber del examinando
por el diferente modo de preguntar de cada sinodal. Aparte, tiende
y logra una mayor imparticion de justicia en la calificacion. En la
ELD consigue sus objetivos como sabe cualquier alumno y sinodal.
Ademas, es excelente ejercicio del método dialéctico, cuyo uso es
necesario en los juicios orales.
Libertad de preguntar. En si misma, la libertad del sinodo para pre-
guntar no representa injusticia si se contrae al temario y todos los
temas fueron explicados suficientemente en el curso. Pero si el te-
mario completo no fue explicado o un sinodal pregunta fuera de €l,
si parece haberla. La posibilidad de preguntar y ser preguntado asi,
dependen de cada maestro. Y se pregunta al alumno como si hubie-
ra recibido el mejor curso, independientemente de su calidad real.
Tiene esta libertad su raiz de injusticia y parece representar, cuando
la pregunta excede lo ensefiado, una falta al compromiso contraido
por los maestros con los alumnos, que se ven obligados a estudiar
algunos temas casi sin tener idea de cuales son. Ejemplifico, el maes-
tro Roberto Nufiez Escalante preguntaba en el examen de Derecho
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internacional publico sobre la IATA, una organizacién
privadas o publicas que actian como las primeras. Y e
la ponia de ejemplo de lo que siendo organizacion in
era ni organizacion ni organismo de esa naturaleza. Dicho de ofry
forma, explicaba el porqué no era materia del curso. A mji me pregun-
taron —José Luis de la Peza e Ifiigo Laviada— en Derecho romano ||
y en Historia del Derecho universal sobre Derecho romano | Como
se ve, esta libertad no es tan arbitraria como parece.

Tampoco puede ser condenada sin mas consideracion. Primero,
porque el ejercicio de esta libertad prepara al alumno para evitar
sorpresas ya en la vida profesional —multiples, por cierto—. Ep
segundo lugar, porque parece ser valido y cumplidor de su compro-
miso que el maestro sélo remita al alumno a un texto cualquieraoa
un capitulo entero de la ley por la razén de que pudo haber ensefia-
do ya el criterio para que el alumno lo entienda sin ayuda.

De cualquier forma, es seguro que corresponde a la exacerbacién
del sistema seminaristico de ensefianza que sirvié de modelo.
Inapelabilidad del fallo del sinodo.* Es apenas consecuencia de
la cesion de autoridad que hicieran los huelguistas a los maestros
o, mejor dicho, a la junta de ellos. Sin embargo, queda en la men-
te la validez y justicia de esta disposicién por los muchos cuentos
que refieren calificaciones reprobatorias debidas a la ojeriza o firria
y hasta envidia de algin maestro por fundadas o infundadas inju-
rias, rivalidad familiar u otras causas similares o s6lo parecidas.
Es indudable que la simpatia o su ausencia, la opinion —siempre
subjetiva— y antecedentes de maestro, examen y alumno influyen
en el animo de primero cuando examina. Es indudable que un exa-
men brillante puede calificarse de mayoria o reprobado por causas
ajenas a las académicas y ciertamente los ha habido, pero solo en
el caso de complicidad del sinodo entero. Sin embargo, alumnos y
maestros saben que, a la larga, un examen no determina la estadia o
salida del alumno de la Escuela.

Este punto, sin embargo debe ponerse en la cuenta por pagar de la
oralidad porque el examen escrito puede revisarse una y otra vez. El
oral nunca, pues es irrepetible. ,
Injusticia. Como dije, los examenes orales son esencialmente in-
Justos. La razén es simple: a cada alumno corresponde un examen

de aerolinggg

S que en clage
ternaciona pg

# En los hechos ha sido asi.

|
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distinto. A uno le toca facil, a otro dificil y a aquel casi imposible
de responder. Sin embar.go, esta razép, en mi opiniép, no es vélida
o, al menos, No €s suﬁ'mente para fi,ejar firme el cal‘lﬁcativo‘de in-
justo, pues el alumno tle_ne obll.gamon d'e saber con igual calidad el
punto primero del temario, lqs mterrqedlos y el Gltimo. El mas facil
y el mas dificil. Todos por igual. Sin embargo, la calificacion es
cuestion de opinion de cada uno. Ademds, la injusticia del examen
oral tiene un contenido formativo invaluable y mas en el caso de
la Escuela, pues garantiza y sustenta la esencia de un modo de ser,
la pertenencia a un sistema de educacion, a una pretension de vida
profesional, a un “espiritu”, a un modo de ser.

Lo que en mi opinion si hace injustos los exdmenes es la diferencia
de sinodo para cada alumno. Su animo es distinto; conforme pasa el
tiempo, los examinadores estan mas propensos a calificar bajo y hasta
a reprobar. Los primeros —por orden alfabético de apellido iniciando
en la “a”— disponen, ademés, de tiempo regular para dedicar a cada
materia. Los segundos y ultimos, aparte de lidiar con un sinodo mas
malhumorado, estan sujetos a posibles posposiciones que afectan el
tiempo de estudio a dedicar para la siguiente materia.

Para paliar en algo el sentido de la injusticia, parece conveniente
dejar al azar la letra de inicio del orden de presentacion de exa-
menes. Asi ocurria en el seminario de Zamora.** Y sacar la letra
era también un rito largamente esperado de resultados liberadores o
preocupantes.

Pero la injusticia no determina, generalmente, la estadia en la Es-
cuela, pues no resulta imaginable que un alumno sea reprobado sie-
te veces injustamente.

Finalmente, la injusticia prepara mejor para el ejercicio profesional
que es injusto como la vida misma; y cuando se sufre, o se cree
sufrir, es un llamado al sentimiento, a la emocidn, es “un acto cgal-
quiera del superior, quiza insignificante; pero cuya dureza o injus-
ticia no importa juzgar...” pero dije que se cree sufrir porque todo
alumno de la Escuela sabe que el que estudia suficientemente pasa.
Y claro, la injusticia tiene su lugar en la exacerbacion del sistema
seminarisitco.

“En Zamora, los bedeles —jefes de grupo— tenian derecho a presentarse en cualquier momento
del examen, S6lo supe de un caso en que no fue el primero en hacerlo.






