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INTRODUCCION

El ejercicio de la funcién docente me ha motivado a incursionar en el
estudio y el analisis de la Pedagogia Juridica, puesto que estoy con-
vencido de que la ensefianza del Derecho no se agota con la simple,
e inicua muchas veces, participacion del maestro. Con esta idea ele-
mental, he podido avanzar en la bisqueda de los fundamentos y
principios que sustentan a la ensefianza del Derecho, llegando a la
conclusién primera de que ésta posee propésitos mucho mas elevados
que los que pueden vislumbrarse en la catedra cotidiana, como maestro
o como alumno, ya que estos ultimos son quienes quiza menos alcan-
zan a percibir lo que realmente se persigue en una escuela o facultad
dedicada a la imparticién de la ciencia juridica. Definitivamente, no se
ensefia por el solo afan de ensefiar; hay objetivos, orientacién, conte-
nido y finalidad de la ensefianza del Derecho, elementos todos ellos
conceptuales que nutren y dan vida al quehacer educativo.

Bajo estas premisas he desarrollado el presente ensayo, que preten-
de inscribirse dentro de la nueva corriente doctrinal que postula la
existencia y la necesidad de la Pedagogia Juridica, como una rama
independiente de la ciencia juridica que versa especificamente sobre
su ensefianza. De hecho, la Pedagogia Juridica ha existido siempre,
desde que el Derecho se ensefia, pero sélo hasta recientemente se le
ha considerado como materia de reflexién y de sistematizacién, para
que deje de ser la natural e improvisada acompafiante de la labor
educativa.

El método sequido en esta aproximacién a la Pedagogia Juridica, ha
sido Ja revisién detallada de las aportaciones que se han hecho en esta
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materia, a través de un gran nimero de autores prestigiados, conside-
rando y valorando sus opiniones a la luz de las teorias pedagégicas
que ofrece la ciencia de la educacién, para proponer finalmente las
posibilidades y perspectivas que personalmente avizoro para tan im-
portante cuestién. No se trata de inventar algo novedoso, sino de
recoger lo que considero, desde mi punto de vista, lo mas valioso
de las ideas y del pensamiento de juristas y pedagogos, en cuanto son
aplicables a la imagen y proyeccién que me he formado de lo que

debe ser la ensefianza del Derecho.

1. EnseNANzA Superior Y PEDAGOGIA JuribicA

Nunca esta por demas hablar de educacién. A lo largo del tiempo, el
ser humano se ha preocupado por formarse, por aprender, por alcan-
zar toda clase de conocimientos, y esta accién natural e incesante tiene
por finalidad el perfeccionamiento del hombre individualmente consi-
derado, para asi avanzar al logro de una sociedad compuesta por
hombres “educados” en el mas alto sentido de la palabra. La educa-
cién es uno de los grandes temas que importan a todos por igual,
—nadie esta ajeno a los problemas y retos que plantea la educacién—,
pero sobre todo, resulta obligada su referencia a quienes participan
de alguna manera en el proceso educativo, sean maestros, alumnos o
autoridades. Tomar posiciones, manifestar ideas, establecer claramente
posturas con respecto a la educacién es un compromiso que deben
asumir todos aquellos que tienen la posibilidad de ejercer su actividad
en el medio educativo, a cualquier nivel, puesto que estamos hablando
de una actividad humana quiza la mas trascendental de todas. Debe-
mos opinar sobre la educacién, pero asumiendo la responsabilidad que
ello implica.

La problematica educativa se manifiesta con especial aspereza en lo
que se ha denominado ensefianza superior, la que se imparte en las
universidades, politécnicos y escuelas y centros especializados. Aqui,
las, discusiones y las polémicas se vuelven inagotables ya que se quie-
ren aplicar las teorias pedagégicas mas disimbolas, y lo mas grave, ya
que ahora aparecen ideologias y consideraciones politicas que no caben
en el campo estrictamente educativo, pretendiéndose convertir a la en-
sefianza superior en un factor de poder politico y social que, desde mi
punto de vista, desvirtda la misién original y basica de la educacién
superior.
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En esta situacién se encuentra actualmente la ensefianza del Dere-~
cho, que ha visto afectada su fundamentacién tradicional ante el acoso
de las nuevas corrientes de pensamiento que inmiscuyen en los plan-
teamientos de tipo pedagégicos, validos en si mismos, razones de orden
politico apoyadas en ideas que nos son ajenas y que, ademas, ya han
sido superadas por el simple transcurir del tiempo, perdiendo en el
caso mexicano, las posibles justificaciones que pudieron haber tenido.
Este es el motivo por el cual es conveniente volver a analizar el con~
cepto de lo que es la ensefianza del Derecho, estudiando nuevamente
su finalidad, su orientacién, su contenido, su objeto, su organizacién
y su método, todo ello tomando en cuenta las aportaciones que en
este campo han existido, pero sin olvidar las perspectivas que ofrece
la realidad. El Derecho, considerado como uno de los mayores logros
de la humanidad, merece que su ensefianza contemple precisamente la
bondad de sus elevados fines.

Quiza una de las deficiencias mas notorias en la teoria de la ense-
fianza del Derecho, es que sus concepciones y su instrumentacién se
encuentran alejadas de la pedagogia, la ciencia de la educacién, y
esto ha sucedido porque quienes tienen en sus manos la educacién
de los futuros profesionales del Derecho, han creido que por el simple
hecho de ser ellos connotados juristas, miembros relevantes de la co-
munidad de abogados, ya con esos merecimientos se puede ensefiar
Derecho. Y asi no sélo se imparten clases, sino que se organizan pla-
nes y programas de estudio, se crean nuevas escuelas y facultades, y
también, se llega al extremo de querer forjar nuevos abogados con
finalidades profesionales totalmente contradictorias, pues existen ya
desde quienes se preparan para ser abogados de empresa, hasta quie-
nes se consideran redentores de la sociedad en vias de un socialismo
que ya nunca llegé. La formacién de los abogados mexicanos ha su-
frido en los dltimos afios estos problemas, y todo por la improvisacién
que de su educacién se ha hecho, por la falta de conocimientos peda-
gogicos, y por la nula nocién y conciencia de lo que es y de lo que
significa ser profesional del Derecho.

Empecemos por afirmar algo que parecera obvio: la ensefianza del
Derecho debe darse en una institucién de ensefianza superior. Sin em-
bargo, la pregunta obligada es ;qué debe entenderse por ensefianza
superior?, a la que puede agregarse otra mas: ;Cuales son los fines de
la ensefianza superior? De las respuestas que se den a ambas interro-
gantes, se puede partir para iniciar la aproximacién a la Pedagogia
Juridica anunciada en el titulo de ese ensayo, ya que si hay un comiin
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acuerdo en que el Derecho debe impartirse en este tipo de instituciones,
debemos pues enmarcar el estudio de su ensefianza en los resultados
que arroje la investigacién que, de tipo pedagégico, se haga sobre este
particular.

Asi, un destacado pedagogo mexicano, Francisco Larroyo, opina que
“visto verticalmente el sistema educativo, la enseflanza superior ocupa
los mas altos sitios: es una ensefianza impartida en los dltimos pisos
del edificio educativo. ..”,! pero la ensefianza superior tiene elementos
que la diferencian de otros tipos y niveles educativos, pues agrega a
la mera funcién de ensefiar, otra muy importante, la de la creacién
v la investigacién, “...la ensefianza superior no sélo es enseﬁanz.a
stricto sensu, o lo que es mas exacto, los altos niveles de decencia
traen consigo otro sefialado caracter sin el cual el ensefar se debi-
<e marchita, terminando por agotarse. Los niveles de la ense-

llta ‘\' - - .-
ntenerse, la investigacién creadora, el

fianza superior requieren para ma 4
descubrimiento.” * y asi se puede entender que en resumen, ‘la en-

a superior es, por principio, comunicacién. Se mantiene gracias

pnanz
sena -

- .- "

2 ] vimiento: Produccién e informacién.
a un doble mo - o
La ensefianza superior, por esencia, se imparte en las universidades,

instituciones que hacen posible esa doble combinacién de esfu_erzo§ de
la cultura de manera fluida, directa y sin limitaciones. La ux}nvermdad
ha sido definida acertadamente por Agustin Basave .Fernandez del
Valle, quien sefiala que es .. 1a institucién de estudiantes y profe-
sores que por la docencia y la investigafuon se order.la.a la ccimtem-
placién de la verdad, a la unidad organica del conocnment.o'. adcu;n-
plimiento de las vocaciones personales, y a la. prepar?cx'c’)x‘: e los
profesionales necesarios para la realizacién del bien comin ,* y con-
sidera que algunas de las caracteristicas fundamentales que debe ter'l’er
una universidad asi planteada, de primera clase, lo son la formacién
de “...hombres superiores por su capacidad técnica, su cultura y su
conducta: (asi como el desarrollo de) ... la inteligencia, la iniciativa,
la independencia de juicio y un patriotismo profundo, racional e ilus-

5

trado...”®

1 Francisco Larroyo, Pedagogia de la Ensefianza Superior. 2a. ed., México, Edi-
torial Porréa, S. A., 1965, p. 28.

2 Jbidem. .

3 Francisco Larroyo, op. cif., p. 31.

4+ Agustin BasaveyFem{’:ndez ge] Valle. Ser y Quehacer de la Universidad. 2a.
ed.. México, Ediciones Promesa, S. A., 1983, pp. 437-438.

5 Idem, p. 412.
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En un ambiente universitario como el aqui descrito, es donde debe
ensefiarse el Derecho, y tiene que ser asi, puesto que estamos frente
a uno de los mas altos valores de la humanidad, que ha cifrado sus
esperanzas en la realizacién plena de la justicia, la que sélo se alcan-
za a través del Derecho. Si los hombres que han de ser los abogados
del futuro reciben su educacién fuera de este marco universitario de
ideas y de principios, dificilmente estaran en posibilidad de luchar
denodadamente por la justicia; seran si, excelentes negociadores de
empresas, funcionarios ptiblicos comprometidos con sus partidos, o
hasta lideres sociales envueltos en peligrosas aventuras, pero no po-
dran nunca conocer y entender a la justicia y al derecho, como partes
integrantes y fundamentales de la cultura humana, de una cultura
actuante y viva que no se concreta a figurar en la ley escrita ni tam-
poco a agotarse en un discurso en la plaza piiblica. La ensefianza
del Derecho es pues determinante para el futuro de la humanidad, ya
que como ha dicho Rogelio Sotela Montagne: la funcién esencial del
derecho en todo sistema de vida, hace del problema de su ensefianza
una cuestién de suma trascendencia, en términos de que de los prin-
cipios que la inspiren y de los sistemas que se utilicen para ese efecto,
dependen esencialmente el estricto cumplimiento de los mandatos juri-
dicos, el entendimiento pacifico entre los hombres, y la conservacién
de la paz y la justicia sociales™.®

Afortunadamente, la teoria de la ensefianza del Derecho ha recibido
actualmente un gran impulso. Las universidades y escuelas profesiona-
les que cuentan con esta carrera profesional, han visto con inquietud
los avances técnico-pedagégicos que se aplican en otras disciplinas del
saber, y se han interesado por hacer lo propio en el campo de la edu-
caciéon juridica. Sin embargo, no se ha avanzado mucho, y sélo se han
realizado timidos intentos por incorporar los principios pedagégicos,
que muchas veces han fracasado debido principalmente por una parte
a esa improvisacién de la que ya hablabamos, que se muestra nitida-
mente en la celosa defensa de la ensefianza tradicional del derecho, y
por otra, a la incursién de métodos y formas revolucionarias que han
atentado contra la esencia de lo que puede ser considerado como la
finalidad de la ensefianza del derecho. Es decir, nos encontramos aho-
ra en medio de la disyuntiva que plantean las dos maneras como se

¢ Informes de la I. Conferencia de Facultades y Escuelas Lationamericanas de
Derecho, celebrada del 26 al 30 de abril de 1959, en la Facultd de Derecho de la
Universidad Nacional Auténoma de México. Revista de la Facultad de Derecho
de Mexico, t. IX, enero-junio de 1959, nim. 33-34, UNAM, p. 354.
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enseiia el Derecho en la actualidad, que parecen incompatibles a pri-
mera vista, pero de las cuales es posible extraer beneficios que redun-
den en la formacién profesional de los abogados. Estamos de acuerdo
con Rogelio Sotela Montagne cuando afirma que “...la ensefianza
del derecho debe revisar sus principios rectores, sus sistemas de ense-
fianza y su forma de organizacion, y abandonar los sistemas basados
exclusivamente en el interés profesional. ..

A lo largo de este ensayo se observara la presencia constante de
esas dos maneras de la ensefianza del derecho, mismas que contienen
elementos dignos de considerarse, pero que también poseen, a mi jui-
cio, errores y equivocaciones que trascienden a la mera formacién de
los alumnos, repercutiendo en su desempefio profesional al haber sido
educados conforme a determinados principios sobre lo que “debe ser”
la profesién. La ensefianza del Derecho tiene hoy en dia una impor-
tancia capital, y de ella ya se han empezado a preocupar los juristas.
Asi. una nueva rama del conocimiento juridico acaba de abrirse: la
Pedagogia Juridica, de la cual incluso existe una primera aproximaci6n
conceptual, fruto de la reconocida labor desarrollada por Héctor Fix-
Zamudio, quien considera que . ..podemos hablar de una metodolo-
gia o técnica de la ensefianza y aprendizaje del derecho, que abarca
todos los aspectos relacionados con los instrumentos adecuados o efi-
caces para difundir los acontecimientos cientificos del derecho, su
debido aprovechamiento por aquellos que pretenden obtener los cono-
ellos que pueden encerrarse dentro de la disciplina que se ha deno-
minado pedagogia juridica”,® lo cual significa, en pocas palabras, que
ya hay proposiciones concretas para efectuar actividades reflexivas
serias sobre la realidad de la ensefianza del Derecho, sobre su expe-
riencia y sobre su destino.

Por nuestra parte, podriamos aportar una definicién provisional de
lo que debe entenderse por Pedagogia Juridica, diciendo que es aquella
parte de la ciencia del Derecho que se encarga de su ensefianza, ofre-
ciendo una visidén teérica y aplicaciones practicas, a través del analisis
de su finalidad, de su orientacién, de su contenido, de su objeto, de
su organizacién y de sus métodos, de tal manera que se alcance la
perfeccién individual del abogado que garantice su actuacién social.
La Pedagogia Juridica tiene pues, materia propia de reflexién, ofrece

' e
®y

7 Ibidem.
# Héctor Fix-Zamudio. Problemas de la Metodologia del Derecho, p. 91. Ensayo

incluido en la obra de Jorge Witker V., Anfologia de Estudi i
e e ntologia de ios sobre Ensefianza del
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rigor inquisitivo respecto del conocimiento que trata de lograr, y
constituye una doctrina conceptual y explicativa de la ensefianza del
Derecho, pero al mismo tiempo, permite derivar de ella las acciones
operantes, eminentemente practicas, que ofrecen la garantia de la se-
guridad en su proceder, toda vez que se apoyan en su caracter cien~
tifico, y que constituyen lo que podria llamarse técnica de la ensefianza
del Derecho o Didactica Juridica.

2. EL OBJETO DE LA ENSENANZA DEL DERECHO

El primer problema al que debe enfrentarse la Pedagogia Juridica, es
el relativo al objeto de la ensefianza del Derecho. Es decir, debe
plantearse con toda claridad los fines que se persiguen al brindar una
educacién juridica. La ensefianza de]l Derecho se imparte no a entes
inanimados o a personas que ejecutaran un trabajo mecanico y repe-
titivo, sino a seres humanos que efectuaran una labor eminentemente
intelectual y volitiva, y por ello, la Pedagogia Juridica debe responder
a la interrogante de saber la clase o el tipo de hombres que quiere
formar a través de la ensefianza del Derecho. Al constituirse una
escuela o facultad destinada a la ensefianza del Derecho, ésta debe
contar entre sus fundamentaciones y motivaciones las que se refieren
al modelo de hombres que desea educar para incorporarlos a la so-
ciedad, y esta decisiébn basica es en si misma un requisito pedagégico
sin el cual no podria crearse una institucién educativa valida ante la
sociedad, puesto que, como opina José Manuel Villalpando Nava,
“toda institucién escolar, cualquiera que sea su grado o su tipo, tiene
un objetivo de formacién que se propone realizar en cada uno de los
educandos. .. considerado el objetivo de la formacién como la meta
a cuyo logro contribuira el conocimiento adquirido..."”® y si esto
ocurre en todos los niveles educativos, los destinados a impartir ense-
flanza superior estan ain mas obligados a realizar el ejercicio con-
ceptual de definir la finalidad de la educacién que se piensa ofrecer.
Asi, Agustin Basave Fernandez del Valle, sefiala que “cada univer-
sidad tiene que plantearse, previamente, qué tipo de hombre pretende
formar...".1

Las escuelas y facultades de Derecho deben plantearse este proble-
ma, considerandolo como el primero y fundamental, y de cuya res-

19;0105é9$4anue] Villalpando Nava, Didactica, México, Editorial Porraa, S. A.,
, p. 97.
10 Agustin aBsave Fernandez del Valle, op. cif., p. 423.
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puesta dependera el caracter que se imprimira a la accién educativa,
formadora de hombres que poseeran las calidades, las cualidades y
hasta los defectos que se deriven directamente del objeto propuesto
para la enseflanza del Derecho, y todo ello debido a que, tal y como
lo explica Ralph W. Tyler “educar significa modificar las formas de
conducta humana, Tomamos aqui el término conducta en su sentido
mas amplio, que comprende tanto el pensamiento y el sentimiento como
la accién manifiesta. Vista asi la educacién, resulta claro que sus
objetivos son los cambios de conducta que el establecimiento de ense-
flanza intenta obtener en sus alumnos. .."."* Entonces, del objeto que
se determine para la ensefianza, dependera directamente no sélo la
formacién personal, sino la actuacién profesional de los hombres que
egresen de las escuelas de Derecho, compromiso ineludible que recla-
ma por ello de una consciente y razonada reflexién. Las escuelas o
facultades de Derecho asumen esta responsabilidad ante la sociedad,
y deben responder a ella, pues son las directamente responsables de
las conductas inculcadas en sus egresados.

Los juristas se han preocupado por este problema pedagégico, y se
cuenta con valiosas aportaciones respecto a lo que debe ser el objeto
de la ensefianza del Derecho. Sin embargo, al ser el Derecho una
ciencia social, las respuestas a esta inquietud son variadas, y dependen
en gran medida de las ideas personales de quienes manifiestan su
opinién. No hay unanimidad en cuanto a los postulados, pero si es
posible encontrar elementos comunes en casi todas las apreciaciones
expresadas sobre este particular. Existe una constante perfectamente
clara: la ensefianza del Derecho busca educar a un cierto tipo de
hombres, pretende prepararlos para ejercer una profesién, y toda la
accién educativa gira alrededor de este punto, o sea, el formar al ser
humano en el Derecho. Asi, por ejemplo, para Anibal Bascufiin Val-
dés, “...la facultad... de derecho fija sus objetivos en: la formacién
e informacién, directa, sistematica y activa, de las sucesivas genera-
ciones de hombres de Derecho y en su perseverante accién para que
la colectividad toda recepcione y siga la conciencia y la practica
juridica”’® mientras que para Dario Benavente, “las facultades de
derecho tienen por finalidad. .. la formacién de hombres de Derecho,
con conocimientos adecuados, satisfactoria capacidad técnica y solida

11 Ralph W. Tyler. Principios Basicos del Curriculo, Buenos Aires, Editorial
Trogquel, S. A., 1973, p. 11.

2 Informes de la I Conferencia de Facultades y Escuelas Latinoamericanas de
Derecho, op. cif., p. 269.
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formacién ética”.'* Otras interesantes aportaciones son la de Dennis
Martinez Irizarry, quien opina que “la tarea de la ensefianza del dere-~
cho es educar juristas capaces de realizar el estado de derecho tanto
en el ambiente nacional como internacional; tanto en el ejercicio de la
abogacia, como en el papel de legisladores, jueces, funcionarios de
gobierno, diplomaticos, investigadores, y profesores”,** o la de Salva-
dor Mayorga Orozco, quien afirma que “el objetivo inmediato de las
facultades de derecho, es la ensefianza cientifica y practica del dere~
cho, formando abogados con preparacién basica integral que les_capa-
cite para ejercer la profesién con eficiencia, y el. obl-etx‘vc? mec'ilato °
final es la formacién de cultivadores de las ciencias juridicas, investi-
gadores, profesores y especialistas que fomenten el progreso de la
ciencia del derecho”,*® o como la vertida por Rodolfo Mezzera A{tfarez.
al expresar que las facultades de Derecho tendran como funfno?d.la
““...preparacién de profesionales con una adecuada cqltur? juridica
y social, una satisfactoria capacitacién técnica y una sélida formacién
Spion’t1e

et‘:‘a;’ coincidencias importantes en las anteriores definiciones ded]o
que debe ser el objeto de la ensefianza del Derecho. Se habla en .to tas
ellas de que el jurista que egrese de las aulas debe t_efxer conocimientos
suficientes, estar bien preparado, ser capaz y eficiente, c?ntar clon
moralidad y ética profesional y, ademas, que siempre estara en re 1?-
cién con la sociedad en que vive, ante la que debe most.rar su valia
profesional. Todos estos objetivos son dignos de consxderacxen, y
deben ser tomados en cuenta al delinir el objeto de la ensefianza
del Derecho. El ideal en estas aportaciones lo constituye la formacién de
juristas conscientes y poseedores de conocimientos, de p'robada mora-
lidad, defensores de los mas altos valores de la humanidad, y s?l:.;re
todo, responsables ante la sociedad en la que prestan sus servicios
profesionales. ] :

Sin embargo, es posible encontrar una definicién mas sencilla de lo
que es el objeto de la ensefianza del Derecho. Para Gusta;vo R. Ve-
lasco “'el objeto central de la carrera que nos ocupa es ensenar derecho
o, mas concretamente, la profesién de abogado”,'" que atiende sélo al

13 Idem, p. 286.

14 Idem, p. 316.

15 Idem, p. 330.

16 Idem, p. 337.

17 Gustavo R. Velasco, La Preparacion del Abogado. Conferencia publicada por
la Barra Mexicana, Colegio de Abogados, Conmemoracién del XXV Aniversario
de su fundacion, México, Editado por la Barra Mexicana, 1948, p. 26.
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aspecto formal de la definicién buscada, sin pretender otorgarle ningiin
contenido especial ni calificarla de manera alguna, y tnicamente cen-
trandose en la inmediata y primera finalidad que se persigue al ensefiar
Derecho, y que es precisamente eso, ensefiar el Derecho, opinién que
puede contraponerse a otras que conceden mayor relevancia al objetivo
ideolégico de la ensefianza del Derecho, como la apuntada por Jorge
Witker V.: “Postulamos que debe fijarse como objetivo genérico en
las facultades, formar un abogado apto para el cambio social y el
desarrollo, vinculado o sensibilizado en los grandes asuntos colecti-
vos”,*® la que reafirma al sefialar que “es indudable que la misién de
las facultades de derecho sera la de crear un abogado con una visién
dinamica del fenémeno juridico, dotado de las herramientas intelec-
tuales que le permitan enfocar asi todo el orden normativo, poniendo
su saber al servicio de la comunidad y ofreciéndole siempre nuevas
perspectivas’.’ Por supuesto, el riesgo de asignar a la ensefianza del
Derecho un objetivo de tipo ideolégico, es que depende de la forma-
cién personal de quien lo postula, de sus ideas y pensamientos, que
muchas veces pueden no estar acordes con la realidad y con lo que se
exige de los abogados. El caso mexicano es ilustrativo, puesto que
si bien hubo una época (1970-1988) en la cual resultabn validas estas
apreciaciones, debido al populismo politico de tintes socializantes que
imperaba, ahora, en 1989, la situacién ha cambiado radicalmente, y
seria necesario replantear la finalidad de la ensefianza del Derecho
a la luz de los acontecimientos mas recientes, que han determinado
para México una nueva perspectiva politica y econémica en la cual
los abogados habran de actuar. Quiza por esta razén la definicién
objetiva y formal proporcionada por Gustavo R. Velasco, conserva su
vigencia, puesto que no ha perdido actualidad, manteniendo su exacta
connotacién sin que factores de orden externo la modifiquen.
Aceptando que el objeto de la ensefianza del Derecho es, volvemos
a repetirlo, ensefiar el Derecho, debemos ahora referirnos al recipien-
dario de esa ensefianza, o sea, el sujeto que recibe la ensefianza juri-
dica, el que ha sido llamado de diversas maneras: abogado, jurista,
licenciado en Derecho, pero que, no importando su denominacién, tiene
la distincién de ser, una vez egresado de las escuelas o facultades de
Derecho, un “.. . hombre instruido en derecho, o méas concretamente,

15 Jorge Witker, V. Técnicas de la Ensefianza del Derecho, Instituto de Inves-
tigaciones Juridicas, UNAM, Meéxico, Editorial Pac, 1985, p. 115.
19 Jdem, p. 116.
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En esta definicion, que también se refiere exclusivamente al aspecto
que ha obtenido el grado académico para ostentarse como tal...".*
formal de la profesion, el abogado o el jurista no posee ninguna otra
calidad adicional a la mera férmula de haber cumplido con los requi~
sitos sefialados paar poder acceder a la consideracién de abogado. Es
decir, quien obtenga el titulo profesional después de haber recibido
una educacién juridica en alguna escuela o facultad de Derecho, puede
ser considerado ya como jurista, sin necesidad de ninguna otra carac-
terizacion que lo habilite o lo predisponga para ejercicio profesional.

Y esto es importante sefialarlo, porque si el objeto de la ensefianza
del Derecho es eso mismo, el resultado iltimo de esa ensefianza debe
ser la generacién de hombres conocedores del Derecho. Si el obje-
tivo de la ensefianza contuviera algan elemento adicional de tipo ideo-
légico, pragmatico, de conciencia de clase, o de compromiso politico,
naturalmente el resultado seria que los egresados de centros educativos
juridicos con finalidades asi determinadas, tendrian necesariamente que
definirse como conocedores de un Derecho basado en ideologia, prag-
matismo, conciencia de clase, compromisos politicos o cualquier otra
etiquetacién que se pudiera incluir dentro de la finalidad de la ense-
fianza. Situaciones similares, facilmente se observa, serian sumamente
nocivas para la sociedad, puesto que la ensefianza del Derecho estaria
sujeta a manipulaciones y contradicciones, tan cambiantes y diferentes
como las que podrian darse de una escuela a otra, dependiendo de la
ideologia que profesasen, o simplemente, por el paso del tiempo, que
obligaria a aceptar modas y actitudes sencillamente porque es lo usual
en un momento dado. La ensefianza del Derecho debe tener por fina-
lidad en todas las escuelas o facultades la propia imparticiéon de la
ciencia juridica, sin calificacién alguna, lo cual no impide que sus
egresados, seres humanos con aspiraciones e ideas, adopten credos,
compromisos o posiciones y actuen conforme a tales, ni que se inhiba
la libertad de catedra o de investigacion.

Lo anterior reviste gran trascendencia debido a que si bien la ense-
fianza del Derecho en en si misma su propio objeto, no necesariamente
los egresados de las escuelas o facultades se dedicaran al ejercicio de
la profesién. El objeto, pues, es ensefiar el Derecho, no generar pro-
fesionales que ejerceran el Derecho, ya que, como indica Gustavo R.
finalidad tinica, sino que abren a quienes los siguen miltiples opor-
Velasco, “...es un hecho que los estudios juridicos no tienen una

20 Gustavo R. Velasco, La Preparacion del Abogado, op. cit., p. 25.
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tunidades de ocupacién. La reflexién nos indica que se cursa derecho
para tres actividades, de abogado, de juez y profesor de derecho, y
ademas para ingresar a la administracién publica, a la diplomacia, a
la politica o como preparacién para los negocios o la vida en general” **
aunque existen quienes piensan, como irénicamente lo sefialan Pietro
Barcellona y Giuseppe Cotturi, al decir que “...una facultad de dere-
cho sélo debe preocuparse de formar magistrados, abogados y nota-
rios; el producto secundario de esta facultad, el graduado mediocre,
deficiente, encontrara otras ocupaciones, funcién piblica, ensefian-
za...".*® Sabido es que la educacién juridica proporciona una amplia
vision de mundo, de las condiciones sociales y econémicas, del pensa-
miento universal, y que es una estupenda preparacién para la vida
cultural. ;Cuanta gente no concemos que cuenta con el titulo profe-
sional de abogado y sin embargo se dedican a otras actividades com
éxito, reconociendo la formacién intelectual que les brindé el Dere-
cho?** Esta circunstancia real y presente, fortalece ain mas la idea
de que el objetivo de la ensefianza del Derecho es implemente eso
mismo.

Pero ademas, quien cuente con una educacién juridica, aunque no
se dedigue al ejercicio profesional, jamas deja de ser considerado como
abogado o jurista, y puede, en cualquier momento, ejercer la profesion
para la que fue preparado, para la que recibié la ensefianza del De-
recho. Asi, al decir que al egresado de las escuelas o facultades de
Derecho, a quienes han recibido esta ensefianza, debe denominarsele
jurista, Rafael de Pina opina que .. .el abogado es un jurista, pero
no todo jurista es abogado. El juez es un jurista, pero no todo jurista
es necesariamente juez. El notario es un jurista, pero no todo jurista es
notario. .. ;Qué quiere decir esto? Pues sencillamente que jurista
es la persona que por su formacién cientifica, se encuentra en condi-
ciones de dedicarse al ejercicio de cualquiera de éstas y de las demas
profesiones juridicas, pero que también puede no ejercer ninguna de
ellas, sin que por esto deje de ser jurista”,* y ello porque “la finali-
dad de la ensefianza del derecho en las universidades es, o debe ser,
mas exactamente, la formacién de juristas. La universidad como insti-

21 Jbidem.

22 Pietro Barcellona, Giuseppe Cotturi, El Estado y los Juristas, Barcelona, Edi-
torial Fontanella, S. A., 1976, p. 39.

23 Véase mi ensayo ;Por qué Abogado?, Recuerdos, Motivos y Pareceres de Algu-
nos Abogados Mexicanos en “Estudios Juridicos”, México, Revista de la Sociedad
de alumnos de la Escuela Libre de Derecho, nim. 3, 1989.

24 Rafael de Pina, Pedagogia Universitaria, México, Ediciones Botas, 1960, p. 17.
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tucién de cultura, al enfrentarse con el problema de la ensefianza del
derecho, no puede olvidar sin exponerse a desnaturalizar su funcién
caracteristica, que su fin esencial es éste...” ?® lo que reafirma nues-
tra postura.

3. LA ORIENTACION DE LA ENSENANZA DEL DERECHO

Hoy en dia, los juristas que se ocupan de la ensefianza del Derecho
discuten con gran fruicién el importante tema de la orientacién que
debe darsele a esa ensefianza, es decir, el aspecto filos6fico que susten-
ta el quehacer educativo juridico, el para qué, la causa tltima que
justifica que el Derecho sea susceptible de ensefiarse entre los hombres
a lo largo del tiempo y de la historia, y que existan siempre abogados,
juristas, licenciados en Derecho interesados en mantener y hacer pro-
gresar su profesién y en transmitirla a las nuevas generaciones. Es
pues también un problema de la Pedagogia Juridica el determinar la
orientacién que debera tener la ensefianza del Derecho, la que, por
supuesto, debera estar en estrecha relacién y congruencia con la fina-
lidad que se le asigne a esa ensefianza.

;Abogados?, jpara qué? La Pedagogia Juridica también debera res-
ponder a estas preguntas, e involucrarse en la concepcién de una doc-
trina que posibilite justificar no sélo la presencia de los juristas en la
sociedad, sino hacer sentir la necesidad de su participacién, y lo que
es mas importante, debera también con el auxilio de la Filosofia del
Derecho, definir con claridad el “Derecho” que se habra de impartir
en las escuelas o facultades, cuestién de suma importancia porque de
ella dependera fundamentalmente la actuacién profesional y piblica
de sus egresados, es decir, de esta labor se desprendera directamente
su grado de compromiso y responsabilidad social. En estas delicadas
consideraciones, como en muchas otras mas de la Pedagogia Juridica,
caben las interpretaciones y consideraciones de tipo personal, depen-
diendo de las ideologias que se profesen, y también muchas veces, de
los gustos y aficiones completamente subjetivas de quienes tienen en
sus manos estas decisiones.

La orientacién de la ensefianza del Derecho sera pues determinante
para definir el papel de los abogados en la sociedad, ya que de ella
dependera en mucho la actuacién profesional. Dos posturas bien iden-
tificadas se presentan en estas discusiones; las dos tienen en comin

25 Jdem, p. 9.
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en que hacen referencia al compromiso y responsabilidad que el abo-
gado adquiere con la sociedad en la que vive y actia, pero se diferen-
cian en la connotacién que se concede a esa participacion. Se parte
en ambas de que el abogado debe ser un hombre conocedor del De-
recho, y los caminos se bifurcan cuando se trata de especificar el “para
qué” sirve ese conocimiento, Para una postura, el abogado es el pro-
fesional capacitado para aplicar, interpretar y aplicar el derecho, ya
sea como litigante, resolviendo eficazmente los problemas que sus
clientes le plantean, como juzgador, dictando sentencias justas con-
forme a Derecho, como legislador, promoviendo leyes que busquen el
bien comin, pero para la otra postura, el jurista es aquel profesional
comprometido ideolégicamente, capacitado para buscar el cambio so-
cial y convencido de que puede destruir al Derecho con tal de crear
otro nuevo mas acorde con sus intenciones. Ambas posturas, como se
vera a continuacién, tienen aspectos realmente positivos, dignos de
considerarse detenidamente, pero también cuentan con elementos nega-
tivos, unos por caducos y otros por inaceptables ante las circunstancias
de la realidad y ante las conciencias libres que no desean ser mani-
puladas.

Podemos partir de que, tal y como lo sefiala Edmundo Escobar,
“_..la educacién del derecho universitaria ante todo trata de conocer
por el conocimiento mismo, es decir desinteresadamente el fenémeno
juridico, su naturaleza, sus relaciones con los demas fenémenos cul-
turales, en una palabra, trata de explicar y hacer comprender de ma-
rera total el derecho y sus manifestaciones, pero al mismo tiempo de
crear y desarrollar facultades o aptitudes intelectuales entre los alum-
nos con vista a la solucién de los problemas juridicos..."” 2¢ puesto
que el abogado que se dedique de lleno a la profesién juridica tendra
el actuar necesariamente en el entorno social. Asi, estamos de acuerdo
en que ‘la ensefianza del derecho no ha de ser meramente conceptual
y abstracta, sino que debe orientarse en el sentido de que el estudiante
esté en contacto con la realidad social en la que el profesional actuara
mas tarde”, como lo ha explicado Eduardo Pallares?® idea que se
redondea a la perfeccién con la opinién de Francisco Zacapa, quien
afirma que “. . .el profesional del derecho debe adquirir la mejor con-
cepcién posible del mundo y de la vida, del proceso histérico de la

2¢ Edmundo Escobar, Nuevas Aportaciones a la Pedagogia del Derecho. México,
Distribucién de la Libreria de Porria Hnos. y Cia., 1969, p. 34.

27 Informes de la I Conferencia de Facultades y Escuelas Latinoamericanas de
Derecho, op. cit., p. 346.
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humanidad y de los principios universales que rigen su desenvolvi-
miento. .." .28 Estas apreciaciones son totalmente validas, y dificilmen-
te se podra estar en desacuerdo con ellas, puesto que se refieren al
inevitable contacto que el abogado mantendra a lo largo de su ejer-
cicio profesional con el mundo en que vive. Ademas, no implican estas
ideas ninguna postura ideolégica sino tinicamente constatan la necesi-~
dad de que el jurista tenga conocimiento de lo que lo rodea,

Ahora bien, ;qué uso debe dar el abogado a ese reconocimiento de
la sociedad? Para Héctor Fix-Zamudio la respuesta es clara: “Existe
un aspecto que debe ser tomado muy en consideracién en los estudios
de licenciatura, y que se refiere a la necesidad de que los alumnos
adquieran conciencia del derecho como instrumento del cambio social,
ya que de acuerdo con la concepcién tradicional de las profesiones
juridicas como simples actividades técnicas, ha predominado una orien-
tacién conservadora en la formacién de los estudiantes de las facul-
tades de derecho, que contrasta con el dinamismo que ha impregnado
altimamente a las restantes disciplinas de caracter social, como la
economia, la sociologia y la ciencia politica”,** posicién que es apoyada
por Jorge Witker V., quien realiza una acerva critica a las formas
tradicionales de la ensefianza del Derecho, a las que tacha de no mos-
trarse abiertas a los cambios ni a las exigencias de la sociedad. Asi,
opina que “desde el punto de vista de la docencia del derecho, la
concepcién romanista tradicional ha determinado que los estudios juri-
dicos se centren en estructurar planes y programas que tiendan a
internalizar una ciencia juridica congelada, acabada, perfecta, El de-
recho esta hecho y elaborado por el legislador, codificado y fijo. ..
dicha visualizacién del derecho tiene su fundamento en entender que
el derecho es una disciplina de funcién meramente reproductora y con
caracter dogmatico... la educacién tradicional en el campo de la
labor para promover lo que a su modo de ver seria el contenido de
la ensefianza del Derecho, y sus postulados son de importancia, puesto
que sustentan en gran medida, a las nuevas tendencias de la Peda-
gogia Juridica, y sobre todo, estan influyendo decisivamente en alum-
nos y maestros de algunas escuelas de Derecho. Resulta pues, obligado
el conocer estas ideas, lo que puede obtenerse a través de las siguientes
citas: “...el desarrollo de un control autocratico, cerrado al dialogo
con otras disciplinas... ha privado una concepcién parroquial que

28 Jdem, p. 359.
29 Héctor Fix-Zamudio, Ensayos sobre Metodologia, Docencia e Investigacion
Juridicas, UNAM, 1981, p. 150.
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impide el dialogo, el cambio es visto como una pérdida de categoria
y poder académico. .. la historia ha pesado en la actualizacién cien-
ensefianza juridica encuentra reforzada su hegemonia en la concep-
cién estatica del Derecho Romano™.* Witker ha realizado una intensa
tifica de los estudios juridicos. Las antiguas escuelas de jurisprudencia,
luego de leyes. .. arrastran viejas concepciones y no han podido li-
berarse de la tendencia a ensefiar leyes mas que derecho, entendido
como la ciencia social reguladora de conductas”.** “Por ello se con-
sidera que el desideratum es imprimirle a la ensefianza del derecho
un caracter problematico. El derecho no puede ser propuesto como un
saber inmutable, constituido en sistema, sino como un conjunto de pro-
blemas, ordenados de manera variable, para los cuales hay respuestas
mas o menos temporales y que obedecen a opciones de valores frente
a una situacién determinada... un segundo supuesto es vincular los
estudios juridicos a la realidad juridico-social concreta... no puede
ser ajeno al estudiante la gran distancia que separa el derecho vigente
con el derecho real...”.” “El caracter rupturista que asignamos a la
educacién, se presenta en el campo del Derecho con particularidad
propia. Los habitos mentales conservadores, las definiciones estaticas
de las instituciones juridicas, el formalismo inoperante, la jurispruden-
cia reiterativa, son factores dificiles de remover en nuestras socieda-
des. .. en cambio, deberiamos formar al jurista y abogado en una
nocién dinamica y abierta del derecho, remarcar su funcién social re-
guladora, su relacién con los cambios sociales, el papel de avanzada
y renovacién que puede jugar la jurisprudencia y la necesidad de que
la norma juridica realice el ideal de justicia”.**

Como se observa, Witker incluye en sus planteamientos, la redefi-
nicién de la nocién del Derecho, como premisa para avanzar en la
formacién de abogados imbuidos de una nueva mistica, puesto que
para él ya no es tolerable que el abogado dedique sus afanes a otra
cosa que no sea el cambio social, ideas que encontraron eco segura-
mente cuando el pais se debatia entre las contradicciones de la politica
populista, Ahora, con la nueva fisonomia econémica y social que se
esta adquiriendo, con la marcada vuelta al liberalismo, al parecer co-
braran renovados brios los viejos esquemas educativos tan criticados
por él cuando sefiala que "la tendencia profesionalizante que se pro-

0 Jorge Witker, V. Técnicas de la Ensefianza del Derecho, op. cit., p. 69.

31 Idem, p. 71.

32 Idem, p. 77.

33 Idem, p. 78. 1%
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yecta y materializa en el técnico legal que hoy se gradua, se orienta
al concepto privado del ejercicio. .. se ha identificado con el ejercicio
liberal, alejado de la sociedad y conectado a asesorar y servir sélo a
los grupos minoritarios. ..”,* porque esos ‘‘grupos minoritarios” son
considerados como los tnicos capacitados para resolver las crisis del
pais, pues son nada menos que los inversionistas, nacionales y extran-
jeros, los empresarios, y en general, todo aquél que tenga la creati-
vidad de echar a andar negocios y actividades econémicas, quienes
a través de su iniciativa, esfuerzo y riesgo, produciran empleos y ge-
neraran la riqueza que el método socializante no fue capaz de crear.
Y la proliferacién de estos actores de la nueva forma de vida nacional,
requeriran necesariamente de abogados que les aconsejen y auxilien
para desarrollarse y prosperar, por lo que el ejercicio privado de la
profesién volvera a incentivarse, olvidandose un poco aquellas ideas
de los abogados del estado, el estatismo, la aplicacién del Derecho
desde el poder, etcétera, dedicandose los juristas a luchar por el cam-
bio, si, pero hacia los antiguos conceptos y formas de liberalismo.

Lo que si es complemente valido, es la preocupacién mostrada por
Witker para que los abogados no consideren solamente como objeto
digno de conocimiento al Derecho codificado. Efectivamente, ya no se
puede pensar en el abogado como un mero técnico legal que aplica
sin juicio ni criterio alguno a la ley. Es mas, el abogado que adopte
una actitud asi de pasiva, dejara realmente de ejercer la funcién inte-
lectual que es propia de la profesién. El abogado debe ser capaz de
generar ideas convertibles en Derecho, puede y debe ser creador
del Derecho; debe pelear desde todos los foros, y no nada mas desde
el sitial de su condicién profesional, por la existencia de un Derecho
justo. La posicién contraria y tradicional a estas ideas, ésta expresada
por Gustavo R. Velasco, quien niega que el Derecho tenga una esen-~
cia dinamica, y por lo tanto, para él, tampoco el abogado puede actuar
como agente de cambio, no ya de la sociedad, sino del mismo orden
juridico. Asi, cuando se refiere al derecho como ciencia social, dice:
“...nadie niega que el derecho se da exclusivamente en sociedad y
que es un producto social, una forma de vida objetivada. Tampoco
puede discutirse la posibilidad de que el derecho se estudie como un
fenémeno natural y con los mismos métodos que la ciencia sociolégica.
Pero lo especifico del derecho radica en ser un conjunto de normas y
la tarea peculiar del abogado consiste en encontrar o conocer esas

34 Idem, p. 86.
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normas, entenderlas, sistematizarlas y ubicarlas en construcciones cada
vez .as generales. Por consiguiente, ]a ciencia del derecho no es ciencia
social en el sentido de una imposible asimilacién a la sociologia o a la
economia politica, sino disciplina normativa. .. Ademas, ciencia dog-
matica por cuanto el jurista no crea normas, sino que las recibe ya
hechas. En contra pues de la equivocada tendencia a socializar el es-
tudio del derecho, precisa afirmar el caracter normativo y dogmatico
de las disciplinas que constituyen el meollo, la parte central y funda-
mental de los estudios para ser abogado™.*

Esta vision extremadamente positiva, impide que el abogado actie
como creador o reformador del Derecho, sin permitirsele participar en
las decisiones trascendentales que tiendan a transformar al orden juri-
dico, complicandose la situacién cuando el jurista se encuentra en cir-
cunstancias tales que debe aplicar el Derecho aun en contra de su mas
intima conviccién justiciera, porque se halla literalmente preso en las
hipétesis de la ley positiva, a cuyo cumplimiento obliga su profesién
de abogado. Asi plantea Gustavo R. Velasco ésta terrible disyuntiva:
“Aun existe para los juristas un problema mas hondo, como consubs-
tancial a su profesién y ademas privativo de ésta. El fin del abogado
es hacer triunfar la justicia, pero ello ha de hacerlo a través del
Derecho. También este debe encarnar la justicia, apegarse a ella. De
hecho, muchas veces no sélo no la realiza sino que las normas que
sanciona contrarian nuestro sentimiento de lo justo. ;Qué hacer en
semejante caso, una vez convencidos de que en Derecho no hay solu-
cién justa posible, después de haber tratado de concertar con otras
la disposicién injusta, de interpretarla, de moderar su aplicacién? A
mi juicio, en tanto que juristas, que hombres de ley, para el abogado
no hay sino un desenlace posible aplicar el derecho. Por duro que ello
parezca, por mucho que nos hiera, tenemos que admitir con Radbruch
que el jurista es servidor de la forma (el derecho) y no de la cosa
(la justicia), por lo cual concluye que ejercer o aplicar directamente la
justicia sélo es profesién del jurista en tanto cuanto el derecho positivo
se lo encarga expresa o tacitamente... Sélo que el hombre de ley
no es todo el hombre, ni los deberes profesionales del jurista pueden
llegar hasta acallar dentro de nosotros la voz infinitamente mas pode-
rosa de la obligacién moral. Hagamos primero todos los esfuerzos,
todas las gestiones; cerciorémonos friamente, mas alla de toda duda
razonable, de que la ley es injusta. Si éste es el caso, digamos como

3 Gustavo R. Velasco, La Preparacién del Abogado, op. cif., p. 32.
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lo hizo Emerson frente a circunstancia semejante: Las leyes no hacen
al derecho. Esta ley es oprobiosa por denrto y por fuera. Una ley
inmoral no puede ser valida. Debemos hacer que sea inoperante, abro-
gada, borrada, pero mientras subsista debe ser desobedecida™.*

A estos problemas se enfrenta quien desee definir la orientacién de
la ensefianza del derecho. Hay en sintesis, dos corrientes que postulan
ideas contradictorias respecto de la misién de los abogados en socie-
dad, misién, que como lo hemos sefialado, se desprende precisamente
de la orientacién que se quiera dar a la ensefianza del Derecho. La
ciencia de la educacién, la Pedagogia, responde a estas cuestiones que,
ademas, son comunes a todo esfuerzo educativo, puesto que en todos
los ambitos se plantean y se discuten, ya que actualmente es un deber
de toda institucién educativa, el contar con una orientacién clara en
su ensefianza que le permita determinar la misién y actuacién profe-
sional de sus egresados. Asi, Ralph W. Tyler sefiala que "...la filo-
sofia educativa de cada escuela debe responder esta pregunta, ;debe
el hombre educado ajustarse a la sociedad y aceptar el orden social
tal como es, o por el contrario, tratar de mejorar el medio en que
vive?, ;la escuela debe hacer que los jévenes se adapten a la sociedad
presente o les cabe la mision revolucionaria de intentar mejorarla? Una
escuela moderna debe incluir en su f[ilosofia a ambas posibilidades.
En la sociedad actual, los altos ideales no se han cumplido en forma
adecuada y cabe esperar mejorarla mediante la educacién. Sera nece-
sario ayudar a los jovenes a comprenderla y a participar en forma
efectiva para poder vivir en ella al tiempo en que deben hacer lo
posible por mejorarla. Asi, si la escuela cree que su funcién principal
consiste en ensefiar a la gente a adaptarse a la sociedad, pondra el
acento en la obediencia a las autoridades, en la lealtad a las formas
presentes y tradicionales, en la capacida para desempeiiar las técnicas
exigidas por la vida de hoy, pero en cambio, si se prefiere la funcién
modificadora de la escuela, se preocupara por el analisis critico, la
capacida para resolver nuevos problemas, la independencia y la auto-
disciplina. . ."” .37

Desde mi punto de vista, la orientacién de la ensefianza del Dere-
cho debe contener la doble posibilidad sefialada por Tyler, pero ademas,

* 36 Gustavo R. Velasco, Discurso Pronunciado en el XXV Aniversario de la Fun-
dacién de la Barra Mexicana, publicado por la Barra Mexicana, Colegio de Abo-
gados, Conmemoracién del XXV Aniversario de su Fundacién, México, Editado por
la Barra Mexicana, 1948, pp. 16-17.

37 Ralph W. Tyler, op. cit., p. 39.
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debe definir ciertos valores que seian fundamentales para que el abo-
gado alcance una vida profesional y personal plena, valores que la
escuela o facultad de Derecho debe comprometerse a inculcar y respe-
tar, y que seran la garantia de que el abogado adquirira conciencia de
su misién. En primer término, debe aportarse a los estudiantes una
nocién del Derecho que no sea ni excesivamente dogmatica ni tam-
poco radicalmente revolucionaria, una nocién que esté mas al alcance
de sus posibilidades de participacion. En este sentido, me inclino por
aceptar las ideas de Oliver Wendell Holmes cuando dice que “la vida
del derecho no ha sido la légica; ha sido la experiencia. Las necesi-
dades sentidas en el momento, las teorias morales y politicas que
prevalecen, y las intuiciones de la politica pablica... han tenido mu-~
cho mas que ver el silogismo, en la determinacién de las reglas por
las cuales los hombres deben gobernarse. El Derecho entrafia la his-
toria del desarrollo de una nacién a lo largo de muchos siglos, y no
se puede tratar como si contuviera unicamente los axiomas y corola-
rios de un libro de matematicas™.®® Adicionalmente, la escuela o fa-
cultad de Derecho debe recoger una serie de valores filoséficos y
pedagégicos que son determinantes para dotar de contenido a la orien-
tacién de la ensefianza, como lo son 1) el reconocimiento del valor
de todo individuo, sin importar raza, nacionalidad, religién o posicién
econdmica. 2) la oportunidad de participar ampliamente en todas las
actividades de la vida social. 3) el estimulo de la variabilidad, en
lugar de la exigencia de un tipo tunico de comportamiento. 4) la fe
en la inteligencia como el mejor método para resolver los grandes
problemas. .. Sin duda la filosofia de la escuela debera tener en cuenta
otros dos tipos de valores descollantes en el mundo contemporaneo:
los valores materiales y el éxito...” *® Cuando las escuelas y facul-
tades de Derecho consideren estos valores como basicos, se supondra
que seran ellos los que den contenido a la orientacién de la ensefianza,
y se procurara alcanzarlos mediante sus programas educativos, bus-
cando finalmente contribuir con la sociedad con abogados firmemente
conscientes de su misién.

38 Citado por Prancis Biddle en su ensayo “El sefior magistrado Holmes", pu-
blicado en la obra El Sefior Magistrado, compilada por Allison Dunham y Philip
B. Kurland, México, Editorial Limusa-Wiley, S. A., 1968, p. 171.

29 Ralph W. Tyler, op. cit., p. 38.
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4, EL CONTENIDO DE LA ENSENANZA DEL DERECHO

De especial importancia resulta la labor de quien se avoque a la Pe-
dagogia Juridica, puesto que indefectiblemente debera enfrentarse a
la dificil y engafiosa tarea de otorgar un contenido a la ensefianza del
Derecho. De esta forma, las interrogantes se presentan abrumadoras
pues las posturas que sobre este particular existen se debaten contra-
dictoriamente, al tratar de asignar un contenido a esta ensefianza. Asi,
encontramos las disyuntivas que la doctrina ofrece y que pueden resu-
mirse de la siguiente manera: ;La carrera de Derecho debe ser forma-
tiva o informativa? ;Debe aspirarse a egresar abogados cientificos o
técnicos? ;La ensefianza del derecho sera teérica o practica? ;Los ju-
ristas deben tener nocién de todo el orden juridico o ser especialistas
en alguna rama del Derecho? ;El abogado requiere de una cultura
adicional a sus conocimientos juridicos? Nuevamente en este proble~
ma, como en los anteriores, no existen respuestas unanimes, ya que
también se presta a las consideraciones personales basadas fundamen-
talmente en la experiencia de cada opinante. La Pedagogia Juridica
también debe tratar de resolver estas preguntas, que estan en estrecha
correspondencia con las anteriores cuestiones analizadas: la finalidad
y la orientacién de la ensefianza del Derecho. Derecho. Por otra parte,
deliberadamente he ignorado las controversias que se refieren a las
posibilidades de dar contenido a la ensefianza del Derecho con la in-
tencién de formar lo que se ha llamado “abogados de empresa” o
“abogados del estado”, puesto que no las considero como motivo de
reflexién, sino por el contrario, como una actitud sumamente criticable
que deshonraria a la institucién educativa que pretendiera incorporar
a sus propésitos estas denominaciones.

No faltan, por supuesto, las posiciones utépicas que aspiran a la
llamada formacién integral del abogado. A reserva de que posterior-
mente se demostrara su ineficacia, conviene conocerlas. Por ejemplo,
para Juan Isaac Lovato, ‘la ensefianza del derecho debera hacerse en
forma integral, uniforme y orientada hacia la efectividad del mismo
en la vida social. La ensefianza del Derecho tomara en cuenta tanto el
aspecto teérico y doctrinario como el practico y experimental, de modo
que los estudiantes se capaciten para el ejercicio eficaz de su profe-
sién” % o como sefiala Rodolfo Mezzera Alvarez, "... la ensefianza
debe orientarse en el sentido de formar al mismo tiempo al jurista y

40 Informes de la I Conferencia de Facultades y Escuelas Latinoamericanas de
Derecho, op. cit., p. 313.
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al profesional, realizando un adecuado equilibrio entre la formacién
teérica y la practica”,** pero sin duda, la mas atrayente resulta ser
la aportada por la Universidad de San Carlos de Guatemala, que com-
prende no sélo la manifestacién de este ideal de formar integralmente
al abogado, sino que incluye los medios para lograrlo: “La ensefianza
en las Facultades de Derecho debe orientarse para el pleno cumpli-
miento de sus fines en un cuadruple sentido: uno de ensefianza teérica,
otro de ensefianza practica, otro de investigacién y otro de meditacién
o ensefianza de pensar. Para lo anterior debe procurarse una equili~
brada distribucién de los cursos de tal manera que vaya lograndose
integralmente la formacién eficiente del profesional del derecho... Se
considera que cualquier tipo de ensefianza que no comprenda estos
cuatro aspectos es incompleta y deformadora del estudiante. .. Para
la ensefianza tedrica, las facultades deben permanecer fieles a su tra-
dicién, ensefiando las ciencias juridicas en sus diversas ramas. .. Para
la ensefianza practica, deben adoptar por una parte el método de los
casos, propiciando la discusién y el estudio de los mismos y, por otra,
estudiando al derecho en una forma dindmica y funcional... Para la
ensefianza de la técnica de la investigacién, deberan organizarse cursos
de adiestramiento para estudiantes y profesores, y seminarios, archi-
vos, bibliotecas... Para la ensefianza de la meditacién, debera pro-
curarse poner al estudiante frente a los problemas e impulsarlo a su
solucién por el cuidadoso analisis y estudio y con la conciencia del
respeto por su opinién. .." ** Facilmente se observara que se plantea
la existencia de una escuela o facultad de Derecho con condiciones
gue exceden en mucho a lo que la realidad, tristemente, nos ofrece.

Podemos pues, dejar a un lado estas opiniones precisamente por su
idealidad y porque no resuelven el problema inmediato y real que se
plantea en la ensefianza del Derecho. Sencillamente, no es posible
llegar a ese alto grado de perfeccién por la calidad de los maestros
que se requeririan, por los problemas que representa un estudiantado
gigantesco y sin vocacién, por las condiciones materiales, y sobre todo,
por la carencia de un modelo educativo que permita concebir un plan
de estudios que cumpla cen esas bien intencionadas ideas. Quiza la
certeza de que no es posible actualmente ofrecer una ensefianza del
Derecho con esas caracteristicas, es lo que ha motivado la pluralidad
de posturas a las que haciamos referencia en parrafos anteriores.

41 Jdem, p. 338.
%2 Jdem, pp. 372-373.
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Ademas, la complejidad del mundo juridico, su extensién, y su pro-
fundidad, han obligado el planteamiento de una pregunta elemental:
;/Qué debe ensefiarse? ;Qué deben saber los futuros abogados?, ya que
es materialmente imposible que en los afios que dura la carrera, cinco
a lo mas, pueda el estudiante enterarse de “todo el Derecho”, y ni
mucho menos de comprenderlo y asimilarlo. Por ello, la Pedagogia
Juridica debe responder a la inquietud de sefialar el contenido de la
ensefianza del Derecho, definir lo necesario y lo superfluo, lo impor-
tante y lo pasajero, aquello que realmente contribuira a la formacién
del abogado y lo que sélo engalanara, a veces engorrosamente, su
acervo de conocimientos. De aqui surge la interrogante de saber si
la ensefianza del Derecho debe ser formativa o informativa. Afortu-
nadamente, en este caso concreto, las opiniones coinciden en declararse
a favor de la ensefianza formativa, de manera prioritaria, pero sin
olvidar lo que la informacién tiene de valioso y ttil para el estudiante
de derecho; “los objetivos de la ensefianza del derecho son la formacién
y la informacién, en tal orden”, como lo ha expresado Dennis Marti-
nez Irizarry.*®

Asi pues, como norma general puede aceptarse la opinién de Rafael
de Pina cuando sefiala que “la ensefianza del derecho en las univer-
sidades ha de tener caracter formativo y no meramente informativo.
Partiendo de esa exigencia de la ensefianza universitaria del derecho,
es como tunicamente cabe pensar en una organizacién de los estudios
juridicos adecuada a su objeto propio y especifico”,** o como lo dice
de manera mas clara y sencilla Jorge Mario Garcia Laguardia: “en
la ensefianza debe ponerse el acento en el aspecto formativo mas que
en el informativo de simple narracién de contenidos”.** El problema es
resefiado con nitidez, destacando sobre todo su trascendencia, por Héc-
tor Fix-Zamudio, quien hace una interesante descripciéon de las posi-
bilidades que ofrece la decisién acertada de optar por una ensefianza
formativa: "...se presenta... (un) problema sobre la funcién de
la licenciatura en derecho, y que se refiere a la obtencién de conoci-
mientos sobre el orden juridico existente, o bien para la obtencién de
una conciencia juridica critica que permita a los egresados compren-
der y laborar en la evolucién del propio ordenamiento. Es decir, la

43 Idem, p. 318.

44 Rafael de Pina, op. cif., p. 25.

45 Jorge Mario Garcia Laguardia, Universidad Lafinoamericana y Formacién de
Juristas, ensayo incluido en la obra de Jorge Witker V. Antologia de Estudios sobre
Enseianza del Derecho, op. cit., p. 201.
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distincién entre formacién e informacién... este aspecto es muy im-
portante y requiere de la modificacién de aquellos planes de estudio
que se limiten a proporcionar una simple informacién, como ha ocurri-
do, con pocas excepciones, con la ensefianza tradicional de la carrera,
para incorporar o reforzar un conjunto de disciplinas de caracter me-
todolégico, que son las que pueden imprimir un caracter formativo a
la propia ensefianza...”.*® lo cual confirma la impresién de que no
es posible aspirar a ensefiar todo el Derecho, y que debe sacrificarse
lo meramente informativo en favor de aquelo que sirva de manera
efectiva y decisiva a la formacién del abogado, Naturalmente, al adop-
tarse esta postura, implicitamente se esta aceptando la necesidad de
efectuar severas revisiones a los planes y programas de estudio para
definir lo que es dtil al contenido de la ensefianza formativa. Es decir,
hara falta establecer los criterios idéneos que permitan esta ‘‘forma-
cién” del abogado, y que, salvo las aportaciones de Fix-Zamudio con
respecto a las disciplinas de caracter metodolégico, no existen en la
actualidad. Esta problematica se refleja en las afirmaciones de Pietro
Barcellona y Giuseppe Cotturi cuando sostienen que “...es necesario
que se consiga un amplio acuerdo entre los estudiosos acerca de lo que
se ha de ensefiar de todos modos y acerca de las formas de ensefian-
za... lo que vuelve a plantearse aqui es la vieja distincién entre
formaci6n e informacién. .. desenredar estas contradicciones, probable-
mente significa al mismo tiempo formar al jurista de un modo diferente
y asignar un papel distinto a su saber en la sociedad...” %

Ahora bien, un aspecto en el que no hay acuerdo entre los juris-
tas, es el que se refiere al contenido de la ensefianza del Derecho
cuando se habla de si debe ser de caracter cientifico o cultural, o por
el confrario, eminentemente técnico o profesional. Podemos iniciar con
}.a opinién de Charles Eisenmann quien enfaticamente expresa que
-concordamos totalmente con aquellos que sostienen que ]a instruc-
cion porporcionada en las facultades de derecho deberia ser de natu-
1"aleza cultural o general, y no utilitaria o profesional”, apoyando sus
ideas en el siguiente razonamiento: “Estamos preocupados por una
rama‘de la educacién superior que esta destinada, en su comienzo, a
estudiantes que estan entrando a su primer contacto real con el estu-

% Héctor Fix-Zamudio, Ensa
Juridicas, op. cit., pp. 147-148.

*7 Pietro Barcellona y Giuseppe Cotturi, op. cit., pp. 30-31.

8 Charles Eisenmann, Objetivos y Naturaleza de la Ensefianza del Derecho.

Ensayo incluido en la obra de Jor . .
& ge Witker V. Anfol :
fianza del Derecho, op. cit., p. 51. ologia de Bstudios sobre Ense-

yos sobre Metodologia, Docencia e Investigacion

UNA APROXIMACION A LA PEDAGOGIA JURIDICA 439

la denominacién de jurista. .. la exageracién de estas posiciones des-
mayores estudios sobre temarios o disciplinas que ellos ya han inicia-
do. La ensefianza empieza de cero... el problema por lo tanto es
éste: aCual —la ensefianza practica o la ensefianza cientifica— corres-
ponde mejor a la idea de la educacion superior?... El planteamiento
correcto del problema requiere ademas, la observacién inicial que la
ensefianza practica y la ensefianza cientifica del derecho mno son ente-
ramente diferentes; la segunda de ninguna forma excluye el contenido
de la primera. .. la ensefianza juridica debe estar disefiada necesaria-
mente para llevar a una comprensién del derecho en su totalidad en
todos sus aspectos. Debe pretender y tratar de cubrir cada clase de
problemas relativos al derecho... la ensefianza con propésitos pu-
ramente practicos no es ensefianza universitaria en el verdadero sen-
tido..."”,* postura que es apoyada por la teoria pedagégica en voz
de Agustin Basave Fernandez del Valle, quien manifiesta que “el
primer deber de la Universidad no es formar especialistas, sino pro-~
ducir un trabajo efectivamente cultural...” %,

La posicién contraria es asumida por Gustavo R. Velasco, quien afir-
ma que ... la finalidad de la carrera es ensefiar una profesién, no
hacer ciencia juridica; formar profesionistas, no hombres de ciencia;
la profesién es algo distinto que la ciencia”.’* Esta contradiccién de
posturas es aclarada en sus aspectos de fondo, y sobre todo, en su
proyeccion y resultados, por Héctor Fix-Zamudio, quien nuevamente
nos ofrece una magistral visién del asunto que nos ocupa, aportando
consideraciones de suma importancia: “Existe un perenne dilema sobre
ols estudios de licenciatura, en e Isentido si deben estar orientados
a la formacién simple y llana de profesionistas, es decir, de técnicos
en e] ejercicio de las diversas actividades juridicas, o si por otra parte,
también o exclusivamente a la educacién de verdaderos juristas que
realicen una funcién cientifica debido a sus profundos conocimientos
y comprensién. .. en otras palabras, el licenciado en derecho debe ser
un hombre eminentemente practico destinado a ejercer una profesion
de manera inmediata, o bien, un hombre culto con una preparacion
cientifica en las disciplinas juridicas, de manera que pueda merecer
la denominacién de jurista... la exageracién de estas posiciones des-
virtda la funcién de la licenciatura en derecho, ya que si se orienta
hacia la preparacién de técnicos provistos de los conocimientos ele~

48 Jdem, pp. 48-49.
50 Agustin Basave Fernandez del Valle, op. cit., p. 360.
51 Gustavo R. Velasco, La Preparacion del Abogado, op. cit., p. 29.
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mentales para ejercer una profesién liberal u oficial, éstos se con-
vierten en simples practicos con una visién muy pobre de la mision
social que deben cumplir. .. pero si por el contrario, los estudios de
licenciatura estan dirigidos a proporcionar una cultura juridica pura-
mente tedrica, desvinculada del ejercicio profesional, el resultado es
la formacién de juristas académicos que no estan capacitados para
realizar una labor profesional... en consecuencia, debe buscarse un
equilibrio entre los aspectos técnicos y cientificos para que la licen-
ciatura sea fructifera y pueda servir a la formacién de juristas
conscientes de su misién social y que continien perfeccionando sus
conocimientos’.** -

Algo similar ocurre cuando se habla de ensefianza tedrica versus
ensefianza practica del Derecho, lo cual se presta también a conside-
raciones utépicas, ideales, que no son procedentes en la realidad. Asi,
por ejemplo, Dario Benavente sostiene que “...la ensefianza de las
Ciencias Juridicas. .. debe orientarse en el sentido de procurar un
adecuado equilibrio entre la formacién cientifica y la practica”,*® o
como sefiala Edmundo Escobar, ...mediante una combinacién adecua-
da e inteligente, debera borrarse la linea que divide en la ensefianza
a la teoria y a la practica...”,® posiciones ambas que entrafian un
desconocimiento de las posibilidades reales de la ensefianza del De-
recho. Sin embargo, en un intento de “modernidad” pedagégica, en
las escuelas y facultades de Derecho se han implantado cursos espe-
ciales destinados a la ensefianza practica de la profesién, a través de
seminarios, clinicas y simulaciones de casos, con la finalidad de que
los alumnos adquieran las destrezas y habilidades necesarias para en-
frentar exitosamente los retos de la vida profesional. Contra esta
novedosa tendencia se ha declaardo la teoria pedagégica, ya que se
considera como injustificado que en los niveles universitarios se im-
parta ese tipo de ensefianza practica. Agustin Basave Fernandez del
Valle es enérgico y rotundo en esta cuestién: “Las facultades univer-
sitarias cuidan de la preparacién profesional de los estudiantes que
en ellas cursan estudios. Preparacién profesional no quiere decir prac-
tica profesional, ni mucho menos implica un conocimiento exhaustivo
de todo lo que se necesita en la vida para ejercer una profesién. .."

52 Héctor Fix-Zamudio, Ensayo sobre Metodologia, Docencia e Investigacién
Juridicas, op. cif., pp. 146-147.

%3 Informes de la I. Conferencia de Facultades y Escuelas Latinoamericanas de
Derecho, op. cit., p. 287.

% Edmundo Escobar, op. cit., p. 66.

55 Agustin Basave Fernandez del Valle, op. cit., p. 350.
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y argumenta su aseveracién diciendo que “La Universidad existe fun-
damentalmente para promover el desarrollo de los estudiantes como
seres humanos, hasta su maxima posibilidad... se engafian quienes
piensan que las universidades tienen como misién primordial. .. ense-
fiar una profesién. El profesionalismo y la especializacién cientifica
y técnica han puesto en crisis, gravemente, a la Universidad de nues-
tros dias... el problema de ganarse la vida, basico desde luego, no
es el tnico ni el mas elevado problema de la vida. Esta muy bien
que las universidades preparen a los estudiantes para que sepan ganar-
se la vida, pero estda muy mal que hagan de este inevitable y modesto
desideratum, el centro de sus actividades” ®® Aun asi, a pesar de la
oposicién de la ciencia de la educacién, se persiste actualmente en
enfatizar la preparacién practica de los futuros abogados, a tal grado
que ha hecho exclamar a Jorge Mario Garcia Laguardia: “la formacién
de los juristas se encuentra hoy en un estado de crisis. .. las criticas
...se refieren a la excesiva influencia de la practica, que pone el
acento en conocimientos juridicos puramente técnicos y posesién de
ciertas rutinas’.%?

Con lucidez, Gustavo R. Velasco ofrece sus puntos de vista, que
son intersantes y, sobre todo, inapelables: “... la ensefianza practica
de la profesién. .. constituye un viejo problema de las facultades de
derecho... la variedad de soluciones que se le han aplicado o que
ericuentra uno en los libros y articulos sobre educacién juridica, es la
mejor prueba de las dificultades que ofrece... esas dificultades han
conducido a cerrar los ojos ante el problema... en cambio, de su
trascendencia no es posible dudar. La ensefianza del derecho, segiin
un profesor norteamericano; tiene una finalidad doble: transmitir a
los alumnos la teoria juridica y ensefiarles una técnica. Es muy cierto
que ésta se adquiere parcialmente, en forma indirecta y un tanto in-
consciente al aprender la teoria... también es explicable que la nece-
sidad de desarrollar técnicas especiales en los discipulos se nota menos
en la abogacia que en otras profesiones, la cirugia o la quimica, de-
bido a su naturaleza casi exclusivamente intelectual y a que se trata
de una actividad del espiritu con una reducidisima base material. ..
El escollo efectivo no se encuentra en la amplicacién de las practicas
a todas las materias que lo requieren, deriva de que para ser completa,
para ser plenamente fructuosa, la practica tiene que hacerse en la

56 Jdem, p. 556.
57 Jorge Mario Garcia Laguardia, Universidad Latinoamericana y Formacién de
Juristas, op. cit., p. 200.
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realidad. en la vida, frente a los incidentes de un juicio verdadero o
a las vicisitudes de unas negociaciones que culminaran en un convenio.
Es sabido que en nuestras escuelas se ha usado tramitar juicios fic-
ticios en los cursos practicos de procedimientos. .. Estos intentos estan
condenados al fracaso por la razén fundamental de que la vida no
puede simularse. Es imposible reproducir en una escuela las oficinas
piblicas con las que debe tratar el abogado, es imposible imitar las
condiciones en las cuales tendran que trabajar...”.®

En mi opinién, la ensefianza del Derecho debe despojarse de sus
prejuicios por formar “profesionales” eminentemente técnicos y prac-
ticos, y por el contrario, centrar su atencién en la educacién cientifica,
teérica y cultural, ya que es notorio que no se cumple a cabalidad no
ya el ideal utépico de la educacién integral, sino la simple y tan anhe-
lada formacién practica. Ademas, también es de sobra sabido que el
grado de preparacion tedrico-cientifica de nuestros nuevos abogados
deja mucho que desear, y que a pesar del progreso de la ciencia y
de los medios de comunicacién, su nivel de conocimientos juridicos
y de cultura general decrece aceleradamente. De esta manera, el es-
fuerzo educativo debe canalizarse hacia la ciencia y la teoria, dejando
la formacién practica a la vida cotidiana, al gusto y a las aficiones
de cada quién, ya que asi se cumplira con el axioma de “aprender
haciendo”’, de pasante o bien de profesional, en los campos y espe-
cilidades que sean del agrado personal; ademas, resulta frustrante el
obligar a aprender la parte practica de alguna disciplina juridica a
quien no tiene la vocacién ni las virtudes propias para su ejercicio.

Hay también una idea contemporanea muy en boga, que se refiere
2 la formacién en las escuelas y facultades de Derecho, de abogados
especialistas en las diferentes ramas de la ciencia juridica, en contra
de la tradicional ensefianza del Derecho que perseguia crear abogados
capaces de enfrentar cualquier tipo de problematica juridica por mas
variada que ésta fuera, y que no desdefiaba la especializacién, puesto
que ésta se alcanzaba en la vida profesional, al encauzar el jurista su
actividad hacia aquellas disciplinas que mas le atraian o se le facilita-
ban. Ahora, la tendencia es abreviar ese periodo de biasqueda personal,
a mi modo de ver indispensable para forjar la vocacién, ofreciéndose
desde la escuela la posibilidad de ser especialista, en detrimento de
una educacién totalizadora, e impidiéndose una visién completa del ho-
izonte juridico, necesaria para obtener la formacién cientifica, teérica

% Gustavo R. Velasco, La Preparacion del Abogado, op. cit., p. 44.
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y cultural que postulamos en el parrafo anterior. Por supuesto, quienes
se inclinan por la especializacion desde las aulas argumentan a su
favor a las pecualiaridades de la vida actual, que impone la exigencia
la especializacién, asi, por ejemplo, Nataniel Paz Méndez expresa que
“atendiendo al mejor servicio colectivo, debe darse una mas amplia
extensién a la carrera de Derecho, estableciendo cursos de especiali-
zacién con referencia al ejercicio de la profesién de abogado en ma-
terias de particular perfeccionamiento”,*® o como sefiala Francisco
Zacapa: . ..la arquitectura de los planes tradicionales de las Facul-
tades de Derecho obligan a los estudiantes a saber todo el derecho sin
consideracién a que el avance actual de las ciencias juridicas y las
necesidades sociales imponen dedicacién especial del profesional a
aquello que ha de ser el centro de su vida de abogado...”*

En esta cuestién, nuevamente se cuenta con la atinada solucién que
brinda Gustavo R. Velasco, a cuyas ideas me adhiero: “;Optaremos
por un plan Gnico, comin a todos los estudiantes, o nos decidire-
mos por otro flexible, que varie segin sus aficiones y segiin el camino
que crean que seguiran en la vida? A mi modo de ver, el plan de
estudios debe ser rigido en principio, como consecuencia de excluir
de ¢l todo lo que no sea de veras esencial e indispensable. Con esto
no solamente se tendran ventajas docentes; también ganaran en pres-
tigio y seriedad los institutos universitarios al proscribir toda simu-
lacién y supercheria en estos asuntos. No obstante, la duracién que
entre nosotros tiene la carrera de leyes proporciona la oportunidad y
el espacio suficiente para introducir cierta flexibilidad en los afios
superiores, Con ellos se hace posible simultaneamente la creacién de
una especailidad restringida, en el sentido de las direcciones que en
la practica toma la actividad el abogado... no se trata de un rasgo
fundamental del plan de estudios ni le atribuyo una importancia deci-
siva, sin embargo las especializaciones han funcionado con franco buen
éxito y presentan variadas y apreciables ventajas: introducen mayor
animacién y variedad al plan de estudios, evitando asi la sensacién de
rutina y de que los estudios son inmutables y apartados de las necesi-
dades sociales; ponen a la escuela en contacto con problemas de ac-
tualidad y con desarrollos recientes; hacen factible la experimentacién
de asignaturas nuevas, asi como la admisién de materias no juridicas,

9 Informes de la I. Conferencia de Facultades y Escuelas Latinoamericanas de
Derecho, op. cit., pp. 348-349.
60 Idem, p. 359.
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que satisfacen una demanda real y prestan una ayuda efectiva a los
cstudiantes’”.* "

Por altimo, pero no menos importante, existe ]la conviccién unanime
de que el abogado debe agregar a sus conocimientos juridicos, otros
muchos mas, no sélo los considerados auxiliares de la profesién, sino
aquellos que le permiten tener una concepcion del mundo y de la vida,
que todo profesional debe poseer, pero que resulta indispensable para
el abogado en virtud de que su desempefio se realizara en contacto
con la sociedad, con sus necesidades, con sus aspiraciones, con su
pasado, su presente y su futuro. Por ejempol, para Jorge Witker V.,
“...es indispensable estructurar un curriculum que en materia de con-
tenidos cubra un area histérica, filoséfica y de ciencias sociales (eco-
nomia y sociologia)... que deben vincularse a la realidad de cada
pais a fin de que la concepcién dinamica del derecho encuentre ex-
plicacién y concatenacién en el medio real donde el derecho opera”,®
ideas que son correspondientes a las enunciadas por Héctor Fix-Za-
mudio, cuando sefiala que “es preciso que el estudiante de derecho se
aproxime en forma mas decidida a otras disciplinas sociales, no para
transformarse en un profesionista hibrido, pero si para comprender y
utilizar los conocimientos que los cultivadores de otras ciencias sociales
han elaborado en los dltimos tiempos, ya que en nuestra época no
es posible en un campo estrechamente juridico..."” ¢

Para redondear estos conceptos, acudamos a las emotivas palabras
de Gustavo R. Velasco, que hacen sentir con elocuencia, la necesidad
y la obligacién del abogado de contar con una cultura: “El abogado
debe sobre todo dominar lo propio, pero a la vez necesita alejarse del
derecho como teoria juridica y contemplarlo desde otros puntos de vista
y con horizontes mas amplios. Es preciso asimismo que se haga cargo
de su incesante transformacién a través de los tiempos y de las dife-
rentes culturas”,* y todo ello porque, finalmente, “mas que en nin~
guna otra profesion, en la del abogado predomina la actividad del
espiritu, sin contacto casi con elementos de orden material. En su tra-
bajo. el abogado usa su inteligencia, su memoria, sus dotes de expo-
sicién y persuacién, su conocimiento del derecho. No se trata de un
estrecho especialista, al que baste dominar un casillero aislado de los

! Gustavo R. Velasco, La Preparacién del Abogado, op. cit., p. 41.
* Jorge Witker, V. Técnicas de la Ensefianza del Derecho, op. cit., pp. 118-119.
Héctor Fix-Zamudio, Ensayos Sobre Metodologia, Docencia e Investigacién
Juridicas, op. cit., p. 151.

% Gustavo R. Velasco, La Preparacién del Abogado, op. cit., p. 37.
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conocimientos humanos. Como lo advirtieron los antiguos, debe tener
nocién, por lo menos, de casi todo lo humano y lo divino. Y asi lo
vemos obligado a interiorizarse de cuestiones sociolégicas, de practicas
comerciales, de procedimientos fiscales, de contabilidad, de medicina,
psiquiatria, en una palabra, de cuanto pueda ser necesario para com-
prender bien un problema o para contribuir al feliz resultado del asun-
to que se le confia...".%®

5. LA FINALIDAD DE LA ENSENANZA DEL DERECHO

Llegados a este punto, y ya cubierto el analisis del objeto, la orienta-
cién y el contenido de la ensefianza del Derecho, nos corresponde
conocer la finalidad de dicha ensefianza, es decir, la intencién y el
motivo por el cual se imparte y se transmite la ciencia juridica en las
escuelas y facultades de Derecho. En este caso particular, hay una
identidad absoluta de criterios y opiniones, coincidiendo todos los estu-
diosos del tema en que la finalidad de la ensefianza del Derecho no
radica ni en la asimilacién de conceptos, articulos o doctrinas, ni en
la obtencién de grandes conocimientos, y ni mucho menos en la me-
morizacién exhaustiva y sin sentido de todos los elementos de los
programas de estudio. Al contrario, los juristas y pedagogos que se
han ocupado de la finalidad de la ensefianza han advertido que la
educacién superior, y en ella la juridica, es nada menos que la prepa-
racién del profesional para que esté en condiciones de resolver pro-
blemas y aportar soluciones, concediéndole a é] la responsabilidad de
estudiar y capacitarse, y asignandole a la escuela o facultad la misién
de ensefiar el modo de adquirir los conocimientos necesarios para
ejercer la profesion,

Ya anteriormente aceptamos la definicién de educacién propuesta
por Ralph W. Tyler, quien sefiala que “educar significa modificar las
formas de conducta human. Tomamos aqui el término conducta en su
sentido mas amplio, que comprende tanto el pensamiento y el senti-
miento como la accién manifiesta. Vista asi la educacién, resulta claro
que sus objetivos son los cambios de conducta que el establecimiento
de ensefianza intenta obtener en sus alumnos..." % y en este sentido,
la ensefianza del Derecho pretende modificar la conducta de sus abo-
gados para que sean capaces de enfrentarse con éxito a los retos de

65 Gustavo R. Velasco, Discurso pronunciado en el XXV Aniversario de la Fun-
dacién de la Barra Mexicana, op. cit., pp. 14-15.
66 Ralph 'W. Tyler, op. cit., p. 11.
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la vida profesional, es decir, lograr como conducta deseada, la eficien-
cia que garantice a la sociedad la labor profesional del abogado. Los
medios para lograrlo corresponden ser determinados por la escuela o
facultad, pero como hemos visto, al no poder éstas aspirar a la for-
macién integral, ante la magnitud de todo aquello que comprende la
profesion, deben por lo tanto centrar su actuacién en la estimulacién
del aprendizaje, proporcionando los métodos y habilidades necesarias
para que los estudiantes puedan realmente aprender. La ensefianza del
derecho no tiene por finalidad que los alumnos aprendan Derecho,
sino que aprendan a aprender Derecho.

La teoria pedagégica es clara en este aspecto: “Puesto que no po-
demos prever el futuro desarrollo de la ciencia y de la técnica, lo que
hemos de dar al estudiante no es tanto una suma de conocimientos
determinados sino la aptitud y la preparacién necesaria para que pueda
en el futuro seguir esa evolucién del saber. Lo importante del estudio
universitario no es lo que se aprende en forma escolar, sino la capa-
cidad que confiere para aprender en el futuro. La vida del profesional
es un continuo aprendizaje, una permanente labor de estudio. Para
ella debe preparar la universidad. Ya Fichte decia que el fin de la
ensefianza universitaria era desarrollar en sus discipulos el arte de
la critica y la capacidad de apreciacién...”®” como lo ha explicado
Agustin Basave Fernandez del Valle, y sus palabras son reforzadas
por las ideas de Francisco Larroyo, quien ha de detectado la necesi-
dad de “dotar al educando, ademas de los fundamentos, siempre limi-
tados de la cultura humana, de las ensefianzas adecuadas para que por
si mismo, pueda proseguir en su vida la tarea del aprendizaje. Se
trata, en otros términos, de ensefiar al educando maneras de aprender
por cuenta propia, vale decir, métodos que le permitan enriquecer
ilimitadamente su saber...”

Los interesados en la Pedagogia Juridica han aceptado plenamente
estos conceptos que proporciona la ciencia de la educacién, e intentan
aplicarlos a la ensefianza del derecho, con poco éxito aiin, porque no
se ha desterrado por completo las tradicionales maneras de impar-
tirlo, basadas en la exclusiva memorizacién y repeticion de conocimien-
tos. Sin embargo, la inquietud esta ya sembrada, y seguramente se
alcanzara pronto el ideal de que la finalidad de la ensefianza del De-
recho esté determinada por esos principios pedagégicos. Con satisfac-

67 Agustin Basave Fernandez del Valle, op. cif., p. 85.
%% Francisco Larroyo, op. cif., p. 100.
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cién se observa que los estudiosos de estos temas, unanimemente se
pronuncian a favor de otorgar a la ensefianza del Derecho esta fina-
lidad. Edmundo Escobar sefiala que “se ha dicho que el jurista, si
quiere ser tal, debe vivir en permanente aprendizaje. En efecto, el con-
tenido del derecho cambia constantemente en la manera y forma como
varian las condiciones econémicas, politicas y sociales de la humanidad.
En este sentido, el aprendizaje del derecho no termina en la univer-
sidad, sigue con el verdadero jurista por toda su existencia, a riesgo
de que, como afirma Couture, si no se siguen las transformaciones
del derecho se vea cada vez menos juristas”.®® Por su parte, Anibal
Bascufian Valdés afirma que “la ensefianza universitaria tiene por
objeto mas que la materia, el método. No se trata de ensefiar a los
estudiantes un cierto nimero de cosas, sino de darles el método para
aprenderlas”,” o como opina Dario Benavente: “debe cultivarse la
capacidad de raciocinio de los alumnos y desterrarse en forma absoluta
la exclusiva memorizacién".™

Algunos autores han, inclusive, propuesto un concepto mucho mas
elaborado de lo que debe ser la finalidad de la ensefianza del Derecho,
siguiendo esta misma linea general de coincidencia, como Salvador
Mayorga Orozco, quien postula que “...la ensefianza debera impar-
tirse de tal modo que promueva el ejercicio de la reflexién, habituando
al estudiante a razonar, desarrollando su juicio critico, e inculcandole
el habito de estudio”,™ o como Rafael de Pina, que sefiala que “...en
la ensefianza del derecho con la mira de formar juristas, lo esencial
es preocuparse mas que de la masa de conocimientos, esto es del
volumen de conocimientos, de la educacién juridica que es lo que le
da su verdadero valor. .. Decia IThering que se puede con un saber
moderado ser un jurista distinguido, como se puede también, no obs-
tante conocimientos muy vastos, no ser mas que un jurista mediocre”,™
ya que como bien lo explica Gustavo R. Velasco, . ..ni en el campo
mas estrecho puede una persona aproximarse al dominio de todos los
detalles de una ciencia. Lo que si puede es alcanzar el saber que le
permita asir esos detalles en el momento y lugar donde los necesite
y sacar partido de ellos. ..".™ Charles Eisenmann también expresa su

69 Edmundo Escobar, op. cif., p. 33.

70 Informes de la I. Conferencia de Facultades y Escuelas Latinoamericanas de
Derecho, op. cit., p. 271.

™ Idem, p. 287.

72 Idem, p. 330.

73 Rafael de Pina, op. cif., p. 23.

74 Gustavo R. Vealsco, La Preparacion del Abogado, op. cit., p. 315
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opinién al decir que la ensefianza del Derecho debe ser una ". ..ense-
fianza destinada a proporcionar el conocimiento juridico y los recursos
intelectuales requeridos para la solucién de problemas juridicos. ..",™®
ideas que comparte Jorge Witker V., quien como hemos visto a lo
largo de este ensayo, se ha preocupado por aportar a la Pedagogia
Juridica sus puntos de vista, en este caso atinado sin lugar a dudas:
“  no basta con ensefiar conocimientos (contenidos informativos)
sino basicamente un conjunto de experiencia de aprendizaje”.™

Poco puede abundarse ante tales manifestaciones, que no son sino
el reflejo de una realidad. Es conveniente que en las escuelas y fa-
cultades de Derecho se introduzcan a la brevedad estas ideas acerca
de la finalidad de la ensefianza del Derecho, y hacerlas validas, vi-
gentes, actuantes, para lo cual se requiere en primer término, el con-
vencimiento de las autoridades educativas, para después pasar a la
etapa mas delicada y compleja que seria la de inducir y comprometer
a los maestros para que desempefien esta nueva modalidad de la
ensefianza con el interés y la misma conviccién con que imparten sus
materias. La actitud del maestro es, en este aspecto, indispensable, ya
que de él depende en buena medida, el que se lleve a cabo la fina-
lidad de la ensefianza del Derecho en los términos aqui planteados.
Afortunadamente, ain sin saberlo, muchos maestros ejercen su magis-
terio cumpliendo con la finalidad descrita, pero muchos otros también
persisten en la vieja practica de volcar en los alumnos todos sus
conocimientos, ~informacién simplemente—, olvidando o ignorando
que la ensefianza no puede reducirse a eso solamente, y que ofrece
mayores posibilidades para ser efectivamente formadora de abogados.

6. LA ORGANIZACION DE LA ENSENANZA DEL DERECHO

Una vez que se han obtenido respuestas claras y definitivas a las
cuestiones planteadas previamente, con base en ellas y sélo en ellas,
la Pedagogia Juridica debe atender enseguida a la primera expresion
objetiva y tangible de su proceder, ya que los frutos alcanzados en
las fases reflexivas del analisis, —como podriamos titular a la labor
conceptual que se realiza para determinar el objeto, la orientacién, el
contenido y la finalidad de la ensefianza del Derecho—, deben tra-
ducirse en proposiciones y acciones concretas destinadas a hacer efec-
tivo y factible del esfuerzo educativo. Para ello, el primer paso obligado

75 Charles Eisenmann, op. cit., p. 51.
7% Jorge Witker, V. Técnicas de la Ensefianza del Derecho, op. cit., p. 87.
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es la concepcién y el disefio del Plan de Estudios y de los Programas
de cada una de las materias que lo integraran, pues son ellos los
instrumentos practicos que permitiran que se cumplan realmente con
los postulados y principios que se deriven de la fase conceptual. La
Pedagogia Juridica interviene proporcionando primeramente los obje-
tivos, para después, con el auxilio directo de la ciencia de la educacién,
construir el curriculum académico que sustente y posibilite la accién
educativa.

Los planes y programas de la ensefianza del Derecho deben poseer
un triple soporte conceptual, que abarque esencialmente la conjuncién
adecuada de aspectos filoséficos, pedagégicos y juridicos. Esta funda-
mentacién debe alcanzarse al haberse estudiado detenidamente, y sobre
todo, al resolverse, las importantes cuestiones del objeto, orientacién,
contenido y finalidad de la ensefianza. Debe reiterarse: no es posible
ofrecer una educacién juridica seria y elevada, si no se cuenta previa-
mente con ese esfuerzo de reflexién. Muchas escuelas y facultades
de Derecho han surgido como respuesta a factores de indole diferente
a aquellos que idealmente deben cimentar la educacién; se ha respon-
dido sobre todo a cubrir la demanda de la poblacién estudiantil que
a toda costa desea ser profesionista, y casi de la nada se han levan-
tado escuelas que precipitadamente proponen sus planes y programas,
contratan profesores, e inician de inmediato la imparticién de la carre-
ra de Derecho. Asi, al carecer del sustento teérico, carecen también
de prestigio, y a ellas arriban quienes no quieren o no pueden ingresar
a los centros educativos que la sociedad considera como verdaderos
semilleros de auténticos abogados. Y en este aspecto, como en muchos
otros, la visién de la generalidad no se equivoca.

El ejercicio conceptual recomendado permitira definir las metas, y
éstas a su vez, seran las directrices sobre las que se elaboren los planes
y programas. Estos pues, deben responder a la intencién con que
fueron disefiados, y deberan estructurarse precisamente para que cum-
plan con esa finalidad. La accién educativa ejercida a través de los
planes y programas arrojara como resultado, la generacién de profe-
sionales “formados” segiin los principios rectores que cada escuela o
facultad se fije. Por esta razén, no puede pensarse en la existencia
de un modelo tnico de planes y programas aplicables a todas las
instituciones por igual; éstos variaran segiin el marco conceptual de
cada una, segiin los valores pedagégico-juridicos que se hayan deter-
minado especificamente, y de acuerdo, finalmente, al tipo de abogado
que se desee ofrecer a la sociedad. Sin embargo, si es posible pensar
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tos tedricos que concurren a la concepcién y disefio
fundan en la ciencia de la edu-
camino que ha re-

en algunos elemen
de los p]anes y programas, que Se :
cacién y en la experiencia acumulada en el largo
corrido la ensefianza del Derecho.

Primeramente, hay que tener siempre presente que ide

i ion de volcar en su disefio

atractiva, el plan de estudios abraza la tentacion el
las ilusiones del mas puro idealismo, pero no se trat.a de ello, sxnoi:l
procurar un esquema posible y util, destinado a sgrvu' unaelcc;zfsf;?ﬂ
que es la del hombre de derecho que queremos forjar para - ,la
como lo explica Jorge Reynaldo Vanossi, por ello debe. fecurrxrsie a :
Pedagogia, para no caer en estos errores, y P?der edlhcar.rea.x’nend:
planes y programas que cumplan con su mision. li..a orgamzacno:
la ensefianza del Derecho debe, mas que en ningun 9‘tro tema de la
Pedagogia Juridica, recurrir a la ciencia de la‘educacmn, y d‘ebe h:-
cerlo sin prejuicios ni resquemores, con el intimo co:lvencxmxento e
que es necesario su auxilio, ya que, como lo hemos sefialado con ante-
rioridad, el hecho de que los promotores, idedlogos y profesore's d‘e las
escuelas y facultades de Derecho sean grandes y connotados juristas,
esto no significa que posean las caracteristicas idéneas para ser con-
siderados como atinados planificadores de la ensefianza del Derecho.

El primer elemento comin es éste, y asi, en concord'ar‘x‘cia con lo
expuesto, los profesionales de la pedagogia aportan su opinion expert.a
sobre lo que son los planes y programas y sobre lo que debe consi-
derarse en su disefio. Partamos de una idea elemental pero basica que
sefiala Edmundo Escobar: “'El plan de estudios corresponde a la idea
de seleccionar y disponer de la manera mas adecuada el conjunto de
conocimientos, experiencias, destrezas, etcétera, que el alumno adquiere
en forma sistematica y metédica”’,”® o dicho de otra manera y espe-
cificamente paar la ensefianza del Derecho, ésta “seguira un plan
metédico de desenvolvimiento, a través de los cursos de estudio, de
manera que el estudiante vaya en forma gradual y progresiva, domi-
nando el campo de las ciencias juridicas” como lo expresa Juan Isaac
Lovato.™

“como toda idea

77 Jorge Reynaldo Vanossi, Pedagogia Juridica, ensayo incluido en la obra _de
Jorge Witker V. Anfologia de Estudios Sobre Ensefianza del Derecho, op. cit.,
pp. 224-225.

78 Edmundo Escobar, op. cif., p. 34.

79 Informes de la 1. Conferencia de Facultades y Escuelas Latinoamericanas de
Derecho, op. cit., pp. 313-314.
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Los anteriores conceptos son reforzados y explicados a profundidad
por Francisco Larroyo, de quien resulta interesante concer sus ideas,
expuestas en las citas siguientes: “Todos los procedimientos moder-
nos para organizar la materia de ensefianza aspiran a que el plan de
ensefilanza sea organico y funcional. Un plan organico de ensefianza
enlaza de modo natural y maltiple las asignaturas o temas concretos,
mediante una red de comunicaciones que permite aproximar la dis-
persién mental de los alumnos y logrando un efecto total. Como el
verdadero aprender implica una transformacién gradual y valiosa de
las aptitudes humanas, el plan organico concibe de peculiar modo las
materias de enseflanza. Estas dejan de ser meros signos de erudiccién
¢ informacién, para convertirse en medios de eficiencia en la vida real,
presente y futura... La materia de ensefianza se selecciona y ordena
para crear en el alumno la mejor habilidad en las situaciones con-
cretas de la profesién. El aprendizaje queda asi articulado en funcién
del circulo de experiencias actuales y posibles del alumno, El plan de
ensefianza es como un mapa de experiencias valiosas”.® “Los pro-
gramas deben ser variados en su contenido, su objeto no es imponer
lo que debe ser aprendido sino proponer lo que puede ser utilizado.
Los programas son una seleccién de lo til, presentado en forma or-
denada... el maestro debe poder moverse en todos ellos eligiendo,
reduciendo, ampliando y agrupando los conocimientos. .. Los progra-
mas deben ser abiertos, a fin de facilitar las adiciones, supresiones y
modificaciones de su contenido. ...La observacién y la experimen-
tacion del maestro obligan a la revisién permanente, y por otra parte
la obliga el progreso de la ciencia... Un program amplio, variado y
abierto, tiene cierta analogia con un itinerario de excursién, que se-
nala los puntos importantes y deja libertad de accién para organizar
circuitos secundarios. .. el recorrido se hace en unos lugares lenta-
mente, porque el sitio interesa, en otros se hace con rapidez, por la
razoén contraria... cada viajero tendra al final recuerdos distintos,
segln su tipo, inclinaciones, cultura, pero todos tendran una nocién
global del conjunto..." &

Ahora bien, tanto los planes como los programas de estudio deben
poseer ciertas caracteristicas generales, que les concederan su viabili-
dad, y que deben ser tomadas en cuenta también por los organizadores
v planificadores de la ensefianza del Derecho. Para su conocimiento,

% Francisco Larroyo, op. cit., pp. 102-103.
1 Idem, pp. 115-117.
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resultan utiles las afirmaciones de José Ma.nuel Villalpando ]Xava
quien explica que el plan de estudios constituye el producto de una
actitud comprensiva a la vez que adecuada, pox:'parte de 'los orgalms.-
mos encargados de planificar y dirigir la accién 'educatlva escolari-
-ada. Semejante accién, que debe tener un sentido d.e proceden-cla
autoritaria, y por ello respaldado en ]a mayor solvencia pedagégica
de quien la ejerce, debe prever lo necesario para que el plan de e.stu-
dios ostente las siguientes cualidades: a) que avizore con claridad
y precisién la finalidad que con él se persigue, b) que satisfaga en
conocimientos y técnicas, la exigencia formativa que plantee, ¢) que
ofrezca una su’stantividad en cuanto al contenido cultural que se pro-
pone cultivar, d) que represente una unidad formativa operante en
razén de los requerimientos culturales, tanto histéricc.)s‘ como de lugar,
e) que constituya en su integracién, una base §uf1‘c1.ente para to'da
posibilidad de mejoramiento posterior, [) que sxgmfl.que un m(.)tnvo
constante de revisién y reforma, con la permanente mira de su ajuste
a los reclamos del progreso y de las necesidades sociales. A su vez,
un plan de estudios comprende tantos programas como elementos con-
tiene: estos elementos reciben el nombre de asignaturas, porque s’on
eso, asignaciones de contenido para ser sometidas a un proceso du.iac-
tico. El programa es una descripcién detallada del contenido er}uncnado
por cada asignatura del plan de estudios, y sefiala en particular ?l
contenido, la amplitud y la profundidad de los conocimientos especi-
ficos, capaces de satisfacer las exigencias sefialadas a tales asignaturas
como elementos formativos. Dada la significacién funcional de los
programas, s preciso que en su formulacién se tengan presentes ciertas
condiciones: a) que su contenido sea extenso, de tal manera que
abarguen todos los conocimientos posibles de ser aprendidos y que al
mismo tiempo permitan tomar de ellos los indispensables, b) deben ser
proporcionados, incluyendo todos los aspectos del conocimiento en
forma adecuada, c) deben ser adaptables, negando rigidez, d) de
amplitud abierta, deben climinar el supuesto de una estructuracién
definitiva, con lo que se asegura la posibilidad de adiciones, supresio-
nes, o cambios al tenor de las exigencias que impongan las necesidades
formativas, e) su amplitud debe ser articulada, series consecuentes
de conocimientos que expongan su unidad cientifica y progresiva, [) de
amplitud metédica, graduada y sistematica,

;Qué materias debe contener el plan de estudios? Tampoco es po-

%2 José Manuel Villalpando Nava. Didictica, op. cit., pp. 97-100.
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sible responder a esta interrogante con proposiciones validas para todas
las escuelas y facultades. Nuevamente se recalca la importancia de
fundamentar el plan de acuerdo a los postulados y principios que se
deseen aportar. Por ejemplo, si se considera conveniente incluir en
la orientacién de la ensefianza del Derecho aspectos de corte ideol6-
gico, con miras a formar abogados con ‘“conciencia social”, y contra-
puntearlos con aquellos que hayan recibido una educacién juridica
tradicional, el plan y los programas deben inspirarse en estas ideas y
obrar en consecuencia. Una clara muestra de cémo es posible disefiar
un plan de estudios partiendo de la idea preconcebida de dar orien-
tacién a la ensefianza, lo es el siguiente parrafo de Héctor Fix-Za-
mudio: "'Los planes de estudio constituyen la ordenacién de las diver-
sas asignaturas de una carrera, y los programas el contenido que debe
darseles a dichas asignaturas. Los planes y programas, asi como una
serie de actividades previas y complementarias que se interrelacionan
constituyen el curriculum... en la mayoria de nuestras escuelas de
Derecho todavia predominan planes y programas excesivamente tra-
dicionales, orientados con un criterio decimonénico, para formar abo-
gados liberales, por lo que ya no se ajustan a la preparacién de los
profesionales con un hondo sentido de servicio social, que se requiere
en nuestra época..." .%* Nuevamente conviene aqui reiterar que si se
califica de esta manera a la orientacién de la ensefianza del Derecho,
se corre el riesgo de ir en contra de la realidad imperante, y en este
caso particular, el tipo de abogados que sugiere Fix-Zamudio han
quedado ya rebasados ante el panorama neo-liberal al que llega nues-
tro pais. Se debe ser muy cuidadoso en este aspecto, pues la equivo-
cacion puede ser muy costosa. De esta forma, podemos concluir que
dependera de la intencionalidad que la escuela o facultad decida im-
primir a sus egresados, la organizacién de la ensefianza y su planeacién
respectiva,

Pero, por otra parte, existe consenso entre los estudiosos de este
tema, al coincidir no en la descripcién y ennumeracién de las materias,
sino en su equilibrio y adecuada cantidad, a fin de que se puedan en
realidad volver factibles las ideas obtenidas en las etapas conceptual y
reflexiva, partiendo del principio pedagégico que, tal y como lo con-
signa Ralph W. Tyler, dice: "...un programa educacional no es efi-
ciente si pretende tanto que logra poco. .. lo esencial consiste en ele-
gir un nimero razonable de objetivos que sean en verdad asequibles en

83 Héctor Fix-Zamudio. Ensayos sobre Metodologia, Docencia e Investigacién
Juridicas, op. cit., p. 399.
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buena medida en el tiempo de que se dispone”.* Asi, ya se exige que
“en la enseflanza del derecho debe evitarse el enciclopedismo o recargo
de asignaturas, al igual que el preciosismo o profundizaciéon prematura
y unilateral de una o més disciplinas con desmedro de las restantes,
a2 cuvo efecto se establecera un equilibrio adecuado entre la ensefian-
za ylrecepcién de conocimientos y experiencias que miran a la cultura
general —inclusive al estudio de los problemas cruciales de la época—
con el estudio y aprendizaje de materias y técnicas propiamente juri-
dicas” * segin las palabras de Anibal Bascufian Valdés, que pueden
ser complementadas por Eduardo Pallares al afirmar que "hay que
despojar a los planes y programas del caracter enciclopédico que tie-
nen; y formarlos para que se suministre al estudiante los conocimientos
basicos de las diversas ramas del derecho y formar en él un criterio ju-
ridico sélido para prepararlo debidamente al ejercicio de la profesién”’,®

Repetimos que no puede proporcionarse el listado de las materias
que contendra un plan de estudios de caracter universal o totalizador,
pero si debe atenderse esta recomendacién de revisar cada caso par-
ticular para evitar la sobrecarga de que hablan los autores. Gustavo
R. Velasco indica que en esta ineludible actividad revisora, se requiere
"...hacer comparecer cada materia y someterla a examen para que
acredite su derecho a figurar en el plan de estudios... En las facul-
tades de derecho existe una presién constante para la creacién de nue-
vas catedras, asi como para alargar las que ya figuran en el curriculum,
y no hablemos del clamor de las asignaturas que quieren ingresar al
plan de estudios... (Hay que) recapacitar sobre los extremos a que
puede llegar el afan de enciclopedismo juridico... lo que se gana en
la extensién por fuerza tiene que perderse en intensidad... hay que
ensefiar lo esencial, hay que evitar que nuestros planes, ya muy com-
pletos y que inclusive requieren una poda aqui y alla, crezcan mas
porque ello conduciria a una mayor superficialidad de los estudios,
hay que acentuar lo fundamental” *" lo cual plantea un nuevo problema
que la Pedagogia Juridica debe resolver, y que es comentado atinada-
mente por Pietro Barcellona y Giuseppe Cotturi cuando afirman que
“podar algunas ramas secas para mantener en unas dimensiones ra-
zonables el nimero de argumentaciones y de paginas en una primera

é Ralph W. Tyler, op. cif., p. 37.

* Informes de la I Conferencia de Facultades y Escueals Latinoamericanas de
Derecho, op. cit., p. 272.

8 Jdem, p. 346.
*7 Gustavo R. Velasco, La preparacion del abogado, op. cit., p- 29.
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aproximacién a los estudios juridicos, significa también introducir un
criterio de valoracién sobre lo que hay que considerar rama seca en la
experiencia juridica...”

Ineludiblemente tiene que establecerse este criterio de tipo pedagé-
gico-juridico si en realidad se desea revisar y modernizar el plan de
estudios. Sin embargo, no puede fundarse sélo en corazonadas o
en modas pasajeras; debe tomarse en consideracién, nuevamente, el
ejercicio conceptual que permitié obtener ideas claras sobre el objeto,
orientacién, contenido y finalidad de la ensefianza del Derecho. No
se trata de cambiar por cambiar, por ofrecer materias que son de
actualidad y eliminar otras consideradas como anticuadas, puesto que
la ensefianza del Derecho no persigue formar juristas para un mo-
mento dado, determinado por los azares politicos, econémicos o socia-
les, sino abogados capaces de ejercer de profesién cualquiera que sea
la situacion que enfrenten, la que superaran porque son poseedores
de los conocimientos y habilidades que les permiten resolver y salir
airosos de toda problematica. Si la ensefianza del Derecho debe ser
formativa y tener como finalidad el ensefiar a aprender el Derecho,
su prueba de fuego es, precisamente, el disefio de los planes de estu-
dio, puesto que éstos seran el medio para que efectivamente se cum-
plan los propésitos que se le asignan. El abogado “formado” puede
desarrollarse en cualquier circunstancia; el “‘informado’ en cuestiones
de moda, debera aprender de nuevo cuando la realidad se trasforme.

En sintesis, la organizacién de la ensefianza del Derecho es el pri-
mer resultado practico y operante de la Pedagogia Juridica, que vierte
en el disefio de los planes y programas de estudios, sus principios y
postulados, fruto de la reflexién, proporcionandoles sentido, metas,
orden y sistema, y también, no hay que negarlo, validez y reconoci-
miento académico y social.

7. EL METODO DE LA ENSENANZA DEL DERECHO

Curiosamente, el aspecto que mas preocupacion causa a quienes estu-
dian la Pedagogia Juridica, lo es el del método de la ensefianza del
Derecho. Y lo califico asi, puesto que es sorprendente el gran nimero
de paginas y de ideas que se han vertido sobre este particular que, a
mi juicio, ocupa un lugar secundario frente a cuestiones tan impor-
tantes como lo son las que hemos recorrido a lo largo de este trabajo.

88 Pietro Barcellona y Giuseppe Cotturi, op. cit., p. 29.
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Es una constante actual en materia educativa, la critica acerva en
contra de los métodos tradicionales de ensefianza, a los que se acusa
de tendenciosos, pasivos, prepotentes y otras denominaciones no me-
nos afrentosas, como si en realidad del método de ensefianza depen-
diera el éxito o el fracaso de la formacién de los abogados. Primera-
mente, cabe sefialar que el método de ensefianza corresponde no a la
teoria de la Pedagogia Juridica, sino a su aspecto practico y ope-
rante, la Didactica Juridica, pero considero propicio incluirlo en este
analisis puesto que, para muchos, constituye la parte medular del
problema de la ensefianza del Derecho. Aclaremos de una vez que si
una escuela o facultad de Derecho cuenta con objetivos claros, fun-
dados en la reflexién conceptual que hemos propuesto, y si también
—como deberia ser—, se compone de maestros conscientes de su
deber magisterial, y de alumnos entendedores de su responsabilidad
estudiantil y comprometidos con ella, la cuestién del método de la
ensefianza del Derecho seria insignificante puesto que se cumpliria a
cabalidad su finalidad, que es la de aprender a aprender el Derecho.
Sucede también que, muchas veces, para desvirtuar lo verdaderamente
importante, es decir, determinar el objeto, la orientacién, el contenido
y la finalidad de la ensefianza del Derecho, se recurre al problema
de su método, achacandose al tradicionalismo e intolerancia de los
maestros el que los abogados presentes y futuros no sean “juristas
activos, criticos y sensibilizados de los problemas colectivos”.®

Las nuevas tendencias se han dirigido a demostrar, por una parte,
la ineficacia y atraso de los métodos sefialados como tradicionales,
especialmente la leccién oral, y por la otra, a expresar las bondades
de las técnicas educativas Illamadas modernas, con las cuales los estu-
diantes tomarian una participacién mas activa. Representante de esta
corriente de pensamiento, lo es Jorge Witker V., de quien ya expre-
samos su profundo interés por la Pedagogia Juridica, que pretende
modificar los métodos de ensefianza, insistiendo en la obsolescencia
de los antiguos y en las virtudes de los nuevos. Asi dice que “el
método tradicional de la clase magistral tiene en el mondlogo del
maestro, en la pasividad del alumno y en la evaluacién subjetiva y
arbitraria, las técnicas acordes a ese método autoritario”,® y ofrece
un cuadro evaluatorio de este método en el que sefiala sus caracteris-
ticas: a) tiene por objeto transmitir conocimientos al alumno median-

* Jorge Witker V., Técnicas de la ensefianza del Derecho, op. cit., p. 130.
9 [bidem.
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te la exposicion sistematizada de ciertas informaciones y materias; b)
expone en forma directa conocimientos sistematizados por el profesor;
c¢) impone al alumno un conocimiento amoldado a la sistematizacién
prefijada por el profesor; d) conduce a una actitud pasiva del alum-
no en la recepcion de los conocimientos; e) induce a la memorizacién
de los conocimientos expuestos por el profesor; f) inhibe la actitud
critica del alumno para examinar la veracidad objetiva de las afirma-
ciones del profesor; g) permite transmitir un maximo de conocimien-
tos en un minimo de tiempo; h) facilita la entrega de informacién
sobre materias no sistematizadas en la fuente de consulta; i) conduce
a una estructura y visién conceptual del derecho; j) reduce al minimo
la necesidad de otras fuentes de informacién o estudio.”

En contraposicién al método tradicional, Witker sefiala que “en
lugar de espectadores pasivos de su formacién que se asoman a las
clases sin ningtn trabajo previo, los estudiantes, los verdaderos pro-
tagonistas de la funcién docente, han de preparar los materiales en-
tregados o indicados por el profesor, con inquietudes de interrogantes,
dispuestos a discutir académicamente bajo la direccién del docente”,*
y para ello presenta como la opcién a seguir a la educacién activa, la
que requiere de “técnicas dinamicas y de una dialéctica creadora y
moderna”.*® Las caracteristicas de esta ensefianza activa son las si-
guientes: a) estudio previo del alumno, en cierta medida. El estudio
puede traducirse en informacién y cierto grado de elaboracién propia
del alumno; b) maximo de flexibilidad en cuanto a tematizacién de
la materia; ¢) no induce a la memorizacién mecéanica de datos, hechos
0 normas, sino a una memorizacién que se logra a través de la utili-
dad de éstos; d) maxima participacién del alumno, tanto en la pre-
paracién de la clase como en el desarrollo de ésta; e) permite y es-
timula la capacidad critica del alumno. El mayor o menor grado de
esta caracteristica depende de cémo organice el docente las actividades
v materiales; f) avance en el desarrollo de las materias mas lentas;
g) elaboracién por parte del docente de cierto tipo de materiales de
ensefianza. A través de ellos se puede guiar al alumno, en forma efec-
tiva, en el planteamiento de problemas y preguntas; h) tiene una
importancia fundamental como elemento formativo del propio docente;
i) implica una forma enteramente distinta de abordar el estudio del
Derecho. Fundamentalmente hay un mayor contacto con los proble-

91 Jdem, pp. 130 y 131.
92 Idem, p. 132.
93 Idem, p. 130.
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mas juridicos que plantea la vida diaria. No implica un abandono del
estudio de principios e instituciones; j) esfuerzo de los docentes en
cuanto organizacién de los cursos, y de los alumnos en cuanto a estu-
dio mas o menos continuado y riguroso.* Los recursos didacticos que
propone Witker para llevar a cabo esta ensefianza activa, los engloba
de la siguiente manera: a) transmisién oral de conocimientos por
parte del profesor; b) transmisién oral de conocimientos por parte de
los estudiantes; c) realizaciéon de foros, paneles, etcétera; d) practica
consistente en el ejercicio del quehacer profesional en base a situa-
ciones hipotéticas planteadas por el profesor; e) lecturas controladas;
f) analisis de jurisprudencia; g) aprendizaje clinico del Derecho; h)
investigaciéon dirigida.®

La respuesta —previsora— a estas ideas, la proporcioné muchos
afios atras Rafael de Pina, quien asi se erige en el mas celoso guar-
dian de los métodos tradicionales, con argumentos contundentes, mis-
mos que es interesante conocer en toda su extensién, pues son real-
mente ilustrativos y llenos de verdad: “La leccién de catedra, que es
el método tradicional de transmitir el conocimiento, al menos en las
facultades de Derecho, consiste en la explicacién oral de los temas o
materiales integrantes de un programa universitario... Una leccién de
catedra puede ser buena o mala, como puede ser bueno o malo un
discurso o un libro. ...La leccién oral, jcoloca inedudible y fatal-
mente al alumno en ese estado de pasividad (absoluta segin algunos)
de que se habla con frecuencia en relacién con ese modo de trans-
mitir los conocimientos? A nuestro juicio no. La leccién oral, cuando
el que la da es un verdadero maestro, si se encuentra frente a ver-
daderos discipulos, es uno de los medios mas eficientes de transmisién
del conocimiento. .. La leccién de catedra es, por otra parte, el Ginico
método posible de la ensefianza teérica. Se ha abusado sin duda de
ella, y sobre todo, se ha incurrido en el error de utilizarla como medio
exclusivo de la docencia juridica, pero es innegable que tiene un valor
decisivo si emplea inteligentemente y para lo que realmente sirve. ..
Cuando se trata de la leccion oral hay que tener en cuenta que no
es una conferencia, ni un monologo ni menos un discurso. Una leccién
oral debe caracterizarse por su sencillez y por su claridad. La exposi-
cién del tema ha de ajustarse al nivel cultural de los alumnos, que
el profesor no debe desconocer. . . Cualquier método o medio de en-
sefianza requiere, para ser eficaz, la colaboracién del alumno. En la

%4 Idem, pp. 132 y 133.
%5 Idem, p. 134.
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leccion oral esta colaboracién se manifiesta en la atencién. El alumno
que no entra a la catedra con esta disposicién de espiritu, no es en
verdad un alumno. Frente a un caso como este no cabe hablar de que
el método o medio de ensefianza es malo, sino de que el supuesto
alumno no tiene mas que la apariencia de tal. La bondad o deficien-
cia de un método pedagégico sélo puede ser contrastada sobre la
realidad de un alumnado que verdaderamente merezca ese nombre,
es decir, frente a un alumnado que esté dispuesto a aprender. ..
Frente a la leccién oral se ha propuesto el método socratico, que
utiliza el dialogo entre maestro y alumno para la transmisién del
conocimiento. El dialogo no es en modo alguno incompatible con la
exposicién oral. Puede simultanearse con ella. En la practica sucede
asi, cuando la leccién es atendida por alumnos que se sienten intere-
sados por la explicacién y solicitan aclaraciones del maestro” %

La cita anterior justifica por si misma su extensién, pues aparece
repleta de verdades y de realidades que dificilmente serian rebatibles
a la luz de las nuevas tendencias. Rafael de Pina encontré el fondo
del problema, y sus aportaciones merecen una mayor difusién, sobre
todo ante la excesiva importancia que se ha concedido a lo “novedo-
so”" de las posturas que critican la enseflanza tradicional. Podemos
afirmar que, en la Pedagogia Juridica, el método es lo de mons; lo
importante es que cualquiera que se adopte, cumpla con su cometido,
tal y como lo expresa la ciencia de la educacién en palabras de Ralph
W. Tyler: “el propésito real de la educacién no es que el maestro
realice ciertas tareas, sino que promueva cambios significativos en
las pautas de conducta del estudiante”.*” Si el maestro lo consigue,
usando el métolo que mejor le parezca, se ha cumplido con la fina-
lidad de la ensefianza del Derecho; si no lo logra, a pesar de haber
utilizado ya sea el tradicional o los activos, puede decirse que ha
fracasado en su misién. .. El maestro, pues, no es relevante, lo tras-
cendental es el resultado.

Definitivamente, el método particular que cada maestro siga, no es
otra cosa que la guia para el aprendizaje de la ciencia juridica, de
acuerlo con la finalidad que le hemos asignado a la ensefianza del
Derecho. El aprendizaje, de conformidad con lo que marca la peda-
gogia, es un proceso que, como indica José Manuel Villalpando Nava,
“tiene dos etapas: comprensién y asimilacién. ...La comprensién con-

9 Rafael de Pina, op. cif., pp. 33 a 37.
97 José Manuel Villalpando Nava, Didactica de la Filosofia, Editorial Porria,
México, 1971, pp. 91 y 92.
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siste en que el alumno perciba con claridad y precisién, las nociones
que se manejan en la explicacién de un asunto determinado, asi como
las relaciones, proporciones y modalidades de éstas, a fin de que ela-
bore en su mente un esquema completo y comprensible de los elemen-
tos que se le han presentado. La asimilacién representa un trabajo
posterior en el que, sobre la base del esquema mental elaborado me-
diante el esfuerzo de comprensién, el alumno amplia la informacién,
aclara las dudas, revisa los conceptos y sus relaciones, y conserva
funcionalmente el referido esquema mental, para aplicarlo en situa-
ciones concretas. Esta aparente sencillez del proceso por el que el
alumno aprende lo que el maestro trata de ensefiarle, comprende dos
tapas sucesivas, correspondientes... la primera es el desarrollo de
la clase, cuya meta es la comprensién, y la segunda el estudio extra
clase, que conduce a la asimilacién”.®® ,

Finalmente, podemos afirmar que ensefiar Derecho, no significa la
repeticién inerte de temas, carentes de significacién formativa y de in-
terés vital para los alumnos, ni tampoco el desarrollo mecanico de
programas, inoperantes y tediosos desde el angulo de los profesores;
muy por el contrario, consiste en la guia del esfuerzo de los alum-
nos, encaminado al aprendizaje, provecroso y atractivo, realista y
funcional, de contenidos que aluden a la vida del hombre y al mundo
en que se mueve.” Ahora bien, el maestro tiene libertad absoluta para
elegir e] método que considere mas conveniente, pero para lograr la
finalidad de la ensefianza del Derecho, debe cumplir con una serie
de preceptos, que no tienen relacién directa con el método, y si, por el
contrario, con los fundamentos pedagégicos que atafien a su funcién
magisterial, es mas, resultan de aplicacién valida cualquiera que sea
el método utilizado. Siguiendo a Ralph W. Tyler,” el maestro debe
fijarse como propésitos firmes de conducta y de acciéon en el desem-
pefio de la catedra los siguientes: 1) estimular la comprensién de los
hechos y principios importantes; 2) familiarizar al alumno con las fuen-
tes de informacién de cada asunto; 3) desarrollar la habilidad para
interpretar los hechos y el derecho; 4) desarrollar habilidad para apli-
car los principios aprendidos relacionandolos con problemas concre-
tos, y dimensionando la capacidad para resolver problemas de la
materia; 5) desarrollar habilidad para estudiar la materia y poder co-

% Estas ideas, como muchas otras que he postulado a lo largo del presente tra-
bajo, se derivan de la reflexién producida por la lectura y comprensién de algunas

de las obras pedagégicas de mi padre, José Manuel Villalpando Nava.
o Ralph W. Tyler, op. cit., p. 52.
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municar los resultados del estudio; 6) relacionar su materia con otras
plios y colaterales de su materia; 8) promover la adquisicién de acti-
con las que se fundamente reciprocamente; 7) cultivar intereses am-
tudes personales y sociales con base en su materia. Asi, ante la im-
portancia de estas tareas, responsabilidad natural del maestro, las
dificultades que se plantean respecto del método de ensefianza pasan
a ser meras distracciones intelectuales que no resuelven el verdadero
sentido del problema de la ensefianza del Derecho. Lo preocupante

en realidad, es contar con maestros que puedan asumir con éxito su
mision.

8. UNA PEDAGOGIA JURIDICA PARA EL FUTURO

Ha quedado de manifiesto la importancia que tiene la ensefianza del
Derecho, pues representa la posibilidad de que se continiie formando
abogados que cumplan con un papel determinante en la sociedad. Por
esta razon, y ante la grandeza de nuestra profesién, resulta indispen-
sable el estudio cientifico y doctrinal de su ensefianza, a fin de que
la noble tradicién del ejercicio del Derecho como instrumento para la
bisqueda de la justicia, forjada en el transcurso de los siglos, se
proecte hacia el futuro con impetu con la solidez que demanda el in-
cesante y vertiginoso progreso de la vida humana. La ensefianza del
Derecho, sobre bases firmes y serias, se convierte asi, en el sendero
que ha de seguirse para conseguir que la profesién del abogado per-
manezca y fructifique.

Con la intencién de contribuir al caudal de conocimientos e infor-
macién que sobre este tema existe, en este apartado pretendo recapi-
tular las ideas que han sido expuestas a lo largo de este trabajo, a
fin de integrar una serie de conclusiones que se derivan de las apor-
taciones de los autores que hemos revistado, unificando los criterios
de acuerdo a los comentarios y reflexiones que han surgido durante
su estudio, todo ello con el interés de proponer, finalmente, las posi-
bilidades y perspectivas de una Pedagogia Juridica ttil para el futuro.

Durante mucho tiempo fue valida y posible la improvisacién, no se
requeria mayor ciencia para organizar e impartir una educacién juri-
dica, pero ahora, ante el acoso de otras profesiones, y ante el inne-
gable avance de la Pedagogia, la ensefianza del Derecho debe estar
al dia, fundandose en principios teéricos y conceptuales, los que sélo
es posible obtener mediante el reconocimiento de la existencia de una
nueva rama del Derecho, una mas pero de importancia capital, y que
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es la que se refiere especificamente a su ensefianza, la Pedagogia
Juridica, que alcanza esta categoria porque posee materia propia de
reflexién, rigor inquisitivo, y constituye en si misma un cuerpo doc-
trinal que postula principios y soluciones a los problemas que se deri-
van directamente de la actividad de ensefiar Derecho. En cuanto a
su objeto formal, la Pedagogia Juridica formaria parte de la Ciencia
de la Educacién, pero en cuanto a su objeto material, indudablemente
se ubica en la Ciencia Juridica puesto que atiende precisamente a esta
parte del saber, centrandose en su ensefianza.

El objeto de la ensefianza del Derecho, es tinica y exclusivamente
ensefiar Derecho, y esto debe cumplirse sin ninguna calificacién adi-
cional que pretenda dotar a la ensefianza de algtn tipo de considera-
cién politica, ideolégica, pragmética, etcétera. El resultado de la en-
sefianza del Derecho, debe ser, siguiendo a su objeto, la generacién
de hombres conocedores del Derecho, los cuales, al egresar de las
aulas podran adoptar credos, compromisos, o posiciones segin su
gusto, pero lo haran como efecto de su calidad de hombres profesio-
nales, y no porque la institucién educativa se los haya inculcado.
En este caso, podriamos decir, la ensefianza del Derecho debe ser
aséptica.

Ante las posiciones encontradas que se presentan al tratar de defi-
nir la orientacién de la ensefianza del Derecho, conservadoras unas y
revolucionarias otras en pocas palabras, aceptamos que ésta debe
contener la doble posibilidad que se postula, puesto que en ambas
tesis existen elementos valiosos que deben ser considerados por los
abogados, y la Pedagogia Juridica debe encontrar de sintesis dia-
léctica que permita aprovechar para bien los aspectos realmente posi-
tivos, debiéndose partir de una nueva nocién del Derecho, admitida
por las tesis contrarias, y que se aleje tanto del dogmatismo como del
radicalismo, y que haga factible al abogado una vida profesional plena
y de realizacién personal y social. Asimismo, la presentacién de la
ensefianza del Derecho debe incluir necesariamente, una serie de va-
lores entre los que destaca fundamentalmente, el reconocimiento de

la inteligencia como el mejor método para la resolucién de todo tipo
de conflictos.

’

No puede hablarse de una “educacién integral” en el campo del
Derecho. Lo que debe ensefiarse y lo que deben saber los futuros
abogados es todo aquello que les proporcione un conocimiento cien-
tifico, teérico y cultural del Derecho, es decir, el contenido de la
ensenanza del Derecho debe ser eminentemente formativo, dejandose
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el aspecto practico al desempefio laboral que se realice durante la
vida como estudiante o como profesional. Tampoco es conveniente
la especulacién como motivo de la ensefianza del Derecho:; ésta debe
ser de caracter general, a fin de mostrar todo el horizonte juridico,
y permitiendo que sea la vocacién de cada quien, la que elija, en su
momento natural y oportuno, los rumbos que se habran de seguir en
el ejercicio de la profesion. Hay unanimidad en que el abogado debe
sumar a su cultura juridica, una cultura mucho més amplia, y debe este
aspecto ser considerado al dotarsele de contenido a la ensefianza del
Derecho.

La finalidad de la ensefianza del Derecho no es que los estudiantes
aprendan Derecho, sino que aprendan a cémo aprender el Derecho,
y esto se deriva directamente del contenido formativo que le hemos
asignado a esta ensefianza. Ante la magnitud de todo aquello que
comprende la profesién, una inacabable lista de conocimientos, la fun-
cién pedagégica debe centrarsee n proporcionar las habilidades y des-
trezas necesarias para que, en su momento, el abogado sea capaz de
resolver cualquier situacién particular. La finalidad de la ensefianza
del Derecho es estimular el aprendizaje.

Es necesario e imprescindible la reflexién profunda de los aspectos
fundamentales que planea la Pedagogia Juridica, y que son el objeto,
la orientacion, el contenido y la finalidad de la ensefianza del Oere-
cho, y esto compete principalmente a las autoridades educativas que
a su cargo tienen la creaciéon y operaciéon de escuelas o facultades de
Derecho. Este ejercicio conceptual es determinante para estar en con-
diciones de fijar las metas que se proponen lograr, y que pueden
resumirse en la obtencién del modelo o tipo de abogado que la ins-
titucién ofrecera a la sociedad. Todo esfuerzo educativo, y especial-
mente el juridico, debe poseer un sustento teérico, del que dependera
su validez y hasta su prestigio.

Los planes y programas de estudio de cada institucién deben fun-
damentarse de acuerdo al marco conceptual realizado, pues su estruc-
tura debe responder a las metas que se hayan determinado como
producto del analisis conceptual. No hay forma de idear planes y
programas Unicos y universales para la carrera de Derecho, pero si
es posible acudir a la ciencia de la educacién para conocer las carac-
teristicas esenciales que éstos deben tener, Debe elaborarse con cui-
dado los planes y programas, eligiéndose lo sustancial y realmente
importante, y evitandose el recargo y el afan enciclopedista, pero al
mismo tiempo, debe establecerse un criterio que permita valorar y
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decidir aquello que es sustancial e importante. Un primer paso hacia
esta definicién lo es el no considerar la inclusién o exclusién de ma-
terias por ser anticuadas o de actualidad, sino tomar en cuenta lo
formativo o informativo de su contenido. La organizacién de la ense-
fianza del Derecho, a través de sus planes y programas, es el primer
resultado practico de la Pedagogia Juridica.

La cuestion del método de la ensefianza del Derecho es realmente
irrelevante: lo trascendental es el resultado. El maestro puede em-
plear el que desee, tradicional o activo, siempre y cuando obtenga
lo que se ha fijado como finalidad de la ensefianza, es decir, que el
estudiante aprenda a aprender el Derecho. El maestro, eso si, debe
cumplir con una serie de preceptos que se desprenden de su funcién
magisterial, que estan destinados a que sea exitosa su actividad do-
cente, y de los cuales depende esencialmente el obtener, por parte
de los alumnos, el honroso titulo de maestro.

La Pedagogia Juridica abarca una gran variedad de tépicos, de los
cuales en este trabajo nos hemos ocupado solamente de aquellos que
pueden ser considerados como tedricos o conceptuales. Sin embargo,
son éstos los que fundamentan a todos los demas, los que pueden
calificarse como practicos u operantes, tales como la seleccién y ca-
pacitacién de los maestros, la seleccion y el perfil de ingreso del
estudiante, la evaluacién del aprendizaje, el disefio preciso de los pla-
nes y programas, el uso de métodos auxiliares para la ensefianza del
Derecho, cuyos resultados, en arménica conjuncién, permitiran fun-
damentar la accién educativa. El prestigio, la validez, y hasta la
existencia de nuestra profesién depende en gran medida de las defi-
niciones que se obtengan, y de las medidas que se pongan en prac-
tica para realizarlas. En este sentido, la Pedagogia Juridica es la
solucion.



